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RESUMO

Esta pesquisa é baseada em nossa proposta de intervencdo intitulada Praticas de leitura e
habilidades leitoras na Prova Brasil em uma escola municipal na cidade de Uberaba,
cujo objetivo principal € programar praticas de leitura de textos literarios para os alunos
pertencentes ao 7° ano dessa escola, visando mediar a aquisicdo de conhecimentos linguisticos
e culturais desses educandos. Por meio dos indices obtidos por essa escola nas trés ultimas
avaliagbes aplicadas da Prova Brasil e pela andlise de seus descritores, constatamos as
principais dificuldades apresentadas pelos alunos no que diz respeito a esse processo
avaliativo. A partir desse mapeamento, foram aplicados diversos métodos de letramento
literdrio (oficinas e clubes de leitura, hora do conto, etc.) com o intuito de contribuir para a
formacdo do jovem leitor. Por meio do letramento literério, a partir do contexto e da realidade
em que os alunos estdo inseridos, houve um crescimento intelectual e pessoal desses jovens,
contribuindo, de forma significativa, para a sua aprendizagem. Dessa forma, 0s alunos
envolvidos neste estudo desenvolveram ainda mais sua capacidade de interpretar textos,
atribuindo-lhes um sentido de acordo com seus conhecimentos e suas Vivéncias e,
consequentemente, poderdo futuramente vislumbrar melhores condicbes enquanto leitores e
produtores de textos.

Palavras-chave: leitura - letramento literario - literatura



ABSTRACT

This work is based on our intervention proposal entitltd Reading Practices and Skills
readers in Brazil Exam in a municipal school in the city of Uberaba, whose main goal is
to program texts reading practices literary for the students belonging to the 7th grade in this
school, aiming mediate linguistic and cultural knowledge acquisition of these students.
Through the three latest reviews applied Brazil Exam and by analysis of the descriptors, we
found that the main difficulties presented by the students relates to the evaluative process.
From this mapping, we were applied several literary literacy methods (workshops and reading
clubs, storytelling, etc.) in order to contribute to the formation of the young reader. By means
of literary literacy, considering the context and reality in that students are entered, there was
an intellectual growth and personal these young people, contributing significantly for your
learning. Thus, the students involved in this study developed further its ability to interpret
texts, giving them a sense according to their knowledge and experiences and, consequently,
they will be able to find better conditions as readers and producers of texts.

Keywords: Reading - literary literacy - literature
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INTRODUCAO

Apresentamos aos leitores o desenvolvimento de nossa pesquisa relacionada as
praticas de leitura envolvendo o letramento literario.

Em diversas situacdes, por sermos professores de Lingua Portuguesa, é comum, apesar
de ndo muito coerente, sermos cobrados, tanto pela equipe dirigente como também pelos
demais colegas, pela fluidez de leitura e escrita de nossos alunos, bem como auxilid-los a ter
bons rendimentos tanto em avaliacGes internas como nas externas. Todos 0s professores tém
uma funcdo primordial na vida dos alunos, mas o professor de Lingua Portuguesa,
indubitavelmente, tem um papel de destaque, pois se acredita que ele serd o responsavel por
ensinar os alunos a lerem. Ler, nesse contexto, ndo representa apenas decodificar palavras,
mas ajudar os alunos a interpretar o que esta implicito em determinado texto, despertando
neles o desejo em desvendar o mundo.

Acreditamos que, para que a educacdo realmente alcance o proposito de formar
pessoas mais criticas, seres pensantes, conscientes de seus atos, € preciso que toda a
comunidade escolar se envolva e que esteja em foco a ideia de letramento como um fenbmeno
mais amplo, capaz de resultar em uma transformacdo mais profunda do conhecimento.
Comprometidos com o mesmo ideal, o processo de educar, e trabalhando de uma maneira
interdisciplinar, cujo foco seja o desenvolvimento intelectual e pessoal dos envolvidos nesse
processo; possivelmente, podera haver avangos nos niveis de educacdo que ora se apresentam.

Sempre quando ha reunibes de professores, as preocupacdes e 0s problemas apontados
sd0 0s mesmos: alunos que estdo no ensino fundamental 1l (do 6° ao 9° ano) com problemas
significativos relacionados a leitura e a escrita e, por esse motivo, ao serem avaliados,
apresentam um rendimento abaixo da média em diversas disciplinas, principalmente naquelas
em que € necessario um dominio de leitura para compreender o conhecimento que esta
envolvido no processo de ensino-aprendizagem. Comumente, vemos nos resultados das
avaliacbes fechadas um desempenho um pouco melhor do que em avaliagbes em que ha
predominio de questdes abertas, pois ha uma dificuldade muito grande em reproduzir por
escrito aquilo que se pensa a respeito de determinado assunto.

Nos ultimos anos, ao trabalharmos com o conteudo de Lingua Portuguesa, temos
percebido o quanto a questdo da leitura e da escrita torna-se cada vez menos atrativa e
deficitaria em nossa escola, pois € perceptivel que o interesse de criancas e de jovens com
relacdo ao universo letrado mostra-se, cada dia, menos intenso. Concorrer com as novas

tecnologias, as quais eles tém rapido acesso, ndo é uma tarefa muito fécil.
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No final de 2014, ao ingressarmos no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), junto a Universidade Federal do Triangulo Mineiro, vimos surgir uma
oportunidade para que tentdssemos desenvolver um projeto que pudesse ndo s refletir sobre
esse quadro da educacdo, em que, cada vez mais, nossos alunos estdo mais despreparados para
enfrentar 0 mundo em que vivem, mas também propor técnicas de intervencdo ligadas ao
letramento literdrio. Esse despreparo se deve, em algumas situacfes, a falta de maturidade
desses alunos ou até mesmo as comodidades que o proprio sistema escolar lhes oferece, ou
seja, a facilidade que determinados alunos tém em progredir® para a Série seguinte, mesmo
gue ndo estejam preparados para isso. No entanto, sdo aprovados para que os indices
educacionais sejam alcangados.

Na tentativa de ao menos tentar propor algo para reverter 0 que apresentamos
anteriormente, o objetivo geral desta pesquisa é propor praticas de leitura que possam
contribuir para mediar a aquisicio do conhecimento e, como objetivos especificos, analisar,
por meio de um mapeamento, os indices obtidos pela escola nas trés Ultimas avaliagGes
aplicadas, com o intuito de constatar as principais dificuldades apresentadas pelos alunos com
relacdo aos descritores exigidos na Prova Brasil. A partir desse mapeamento, selecionar,
propor e aplicar métodos de leitura que possam contribuir para a formacdo do pequeno leitor.

Acreditamos que ao serem feitas leituras de diversos textos, candnicos ou ndo, estes
contribuem tanto para o trabalho no campo da inferéncia e do pressuposto como também na
producdo textual. Como consequéncia desse processo, a escola visa alcangar as metas
propostas pelo governo federal e ter condi¢cbes de propor novos projetos junto aos Orgaos de
fomento existentes para dar continuidade e sustentabilidade ao projeto em longo prazo.

Faz-se, entdo, necessario realizar praticas diversas de leitura para, pelo menos, iniciar
um processo de resgate e formacdo de leitores na tentativa de amenizar o baixo rendimento
dos alunos, que preocupa tanto a equipe dirigente quanto a docente, bem como o fato de que

os alunos possam ter esse contato ‘corpo a corpo’ com o texto, ainda que incipiente.

' Essa progressdo acontece da seguinte maneira: ao final de cada bimestre, aquele aluno que nio
conseguiu aproveitamento de, pelo menos 60 %, ele tem direito de fazer uma recuperacéo paralela,
denominada de avaliacdo substitutiva, cujo intuito é fazer com que esse aluno fique na média daquele
bimestre. Esse processo acontece ao final dos quatro bimestres. Mesmo apds ele ter tido essas quatro
oportunidades, caso chegue ao final do ano e, ainda, ndo tenha conseguido a média dos 60 %, ele
podera fazer recuperacédo final em todas as disciplinas. Para isso, sdo aplicados um trabalho e uma
avaliacdo envolvendo o contetdo do ano todo e, caso o aluno ainda ndo consiga a média, ele pode
progredir para a série seguinte sem ter sido aprovado em trés contelidos. Esse processo é denominado
de progresséo parcial. No decorrer do ano seguinte, o professor da disciplina em que o aluno foi
reprovado deve aplicar trabalhos e provas e acompanhar o desenvolvimento do aluno até que ele
consiga ser aprovado; ou seja, 0 aluno é aprovado de qualquer maneira.
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Analisamos, inicialmente, as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos com
relacdo ao aprendizado de Lingua Portuguesa, para a construcdo do corpus de textos que
pudessem funcionar como base para a proposta de formacdo de leitores do 7° ano. A proposta
prevé que, ao chegarem ao 9° ano, possam ser capazes de inferir sentidos em géneros
literdrios e textuais diversos, de produzirem bons textos e de usarem adequadamente sua
lingua de acordo com o contexto em que estiverem inseridos. Essa proposicdo dialoga com o

novo conceito de ensino, como bem pondera Gomes (2009, p.83):

O novo conceito é o do ensino da lingua para o letramento para
empoderamento e inclusdo social, através de préaticas de linguagem que se
insiram no contexto de sua realidade social e cultural. Para isso, a escola ndo
pode restringir a palavra escrita nem se filiar aos padrfes socioculturais
hegemdnicos. Através da apresentacdo aos alunos de diversos géneros
textuais, falados e escritos, e da pratica de reflexdo sobre a linguagem em
seus elementos estruturais e discursivos, o professor estara contribuindo para
a formagéo de um cidad&o.

Por meio desse novo conceito, fica evidente que ao propormos aos nossos alunos
diversas praticas de letramento literario, contribuimos de alguma forma para inclui-los
socialmente, bem como estamos lhes dando o direito que tém de ter acesso a literatura. Além
do que sabemos que toda a comunidade escolar é cobrada tanto pelos pais dos alunos quanto
pelo proprio sistema. Temos consciéncia também de que os resultados positivos s6 poderao
ser alcancados por meio de projetos em médio e em longo prazo, que encontrem formas para
reorientar 0 modo como a educacdo é praticada naquilo que lhe € ineficaz.

Em vista disso, ao desenvolvermos esta pesquisa, realizando préaticas diversas de
leitura, nossa expectativa era de fazer com que os alunos despertassem o interesse pelo mundo
da leitura, desenvolvendo-se como leitores mais proficientes e criticos. Dessa forma, ndo s
0s resultados ou as estatisticas relacionadas ao ensino mostraram um progresso, mas também
houve uma construgdo significativa de conhecimento de mundo e intelectual dos alunos
envolvidos neste estudo.

Para que pudéssemos desenvolvé-lo, foi preciso que o envidssemos ao Comité de Etica
e Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), ja que este projeto propbe
uma intervencdo com vistas ao melhoramento do desempenho de pessoas, acreditando ser
possivel uma intervencdo nos modos educativos da disciplina apontados no grupo
selecionado. A pesquisa estd aprovada sob o numero de CAAE 44195815.2.0000.5154.3.

Os resultados da intervencdo proposta atraves do desempenho dos alunos envolvidos

nesta pesquisa nas avaliagbes aplicadas, bem como o envolvimento deles nas atividades
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desenvolvidas, certamente foram e ainda serdo um norteador para orientar a aplicacdo em toda
a escola de métodos interventivos paralelos. Contudo, a mudanca de comportamento em
relacdo a leitura dos mais diversos géneros e suportes é um resultado de médio e longo prazo
que parece mais duradouro, na medida em que intervém ndo s6 em resultados avaliativos, mas
na formacdo do cidaddo e do seu direito a arte. Somem-se a esses fatores a necessidade de
aprimoramento dos conhecimentos cognitivos dos alunos como passo fundamental para a
superacdo cultural e social na vida pratica. Neste Ultimo, é necessario enfatizar que a incluséo
social s6 pode de fato acontecer se as oportunidades forem democratizadas e se houver a
oferta de uma escola formadora que, realmente, tenha esse papel.

Nos capitulos que se seguem, contextualizaremos o cenério escolar em que esta
pesquisa foi desenvolvida, descreveremos 0s objetivos, bem como a estrutura da Prova Brasil.
Posteriormente, discutiremos como se da hoje o ensino de literatura e alguns processos
relacionados a leitura, bem como discutir o resultado da pesquisa feita com os alunos com
relacdo ao que pensam sobre o processo de leitura, estabelecendo um paralelo com os
resultados obtidos na pesquisa Retratos de leitura no Brasil. Por fim, apresentaremos uma
proposta para 0 que venha a ser letramento literrio e algumas sugestbes e préaticas de

letramento que visam a contribuir para a formacdo do leitor.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 CONTEXTUALIZAGAO DO AMBIENTE ONDE A PESQUISA FOI DESENVOLVIDA E A PROVA
BRASIL

A escola na qual desenvolvemos esta pesquisa estd localizada distante do centro da
cidade, cujos alunos sdo, em sua maioria, de classe média a classe baixa. Alguns pais
participam do processo de aprendizado de seus filhos, indo as reunibes, comparecendo a
escola quando hd eventos envolvendo toda a comunidade escolar, como Festa Junina, Sarau,
Feira de Conhecimentos, entre outros. No entanto, ha outros pais que participam muito pouco
do desempenho escolar e da propria preocupacdo com a assiduidade dos alunos, o que
prejudica os principios basicos de respeito e educacdo, ja que ndo parecem valorizados no
ambiente escolar. Tais informacGes podem ser constatadas no relatorio de desempenho da
escola na Prova Brasil, disponibilizado no site do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Com relacdo ao nivel socioeconbmico, o instituto

explica os indicadores contextuais da seguinte maneira:

O indicador de nivel socioecondmico possibilita, de modo geral, situar o
publico atendido pela escola em um estrato ou nivel social, apontando o
padrdo de vida referente a cada um de seus estratos. Esse indicador é
calculado a partir da escolaridade dos pais e da posse de bens e contratacéo
de servicos pela familia dos alunos. Para melhorar caracterizar as escolas
foram criados sete grupos, de modo que, no Grupo 1, estdo as escolas com
nivel socioecondmico mais baixo e, no Grupo 7, com nivel socioeconémico
mais alto. (Disponivel em: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/.
Acesso em: 30 nov. 2015)

Ainda de acordo com as informacGes obtidas pelo INEP, nossa escola estd enquadrada
no grupo econdmico de nivel 5. Considerando uma escala de 1 a 7, estamos em um nivel
econdbmico médio. No entanto, mesmo assim, a escola, em diversos momentos, atua também
como suporte familiar, ajudando-os a enfrentar diversos problemas sejam eles de ordem social
ou emocional. Acreditamos que todos esses transtornos contribuem de maneira decisiva no
processo de ensino-aprendizagem, pois, muitas vezes, as faltas constantes e a auséncia de

concentracdo atrapalham a assimilacdo de determinado conteudo.
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Quanto aos recursos disponiveis nessa escola, podemos citar: data-show, laboratdrio
de informatica e uma biblioteca acessivel tanto a equipe discente quanto a docente. O publico
dessa escola € bastante diversificado. Grande parte ndo demonstra um desempenho
satisfatorio nas avaliacbes de aprendizagem devido a dificuldade que apresenta ao ler e ao
interpretar as informacdes que lhe sdo apresentadas. Outros tém um desempenho acima da
média, alcancando um nivel acima do esperado nas habilidades apresentadas nos descritores,
ou seja, conseguem inferir sentidos além daqueles explicitos no texto, reconhecem os recursos
coesivos e sabem usd-los em uma producdo textual, apresentam maturidade, e isso €
perceptivel em seu comportamento e em suas atitudes.

Ao que diz respeito a Prova Brasil (Anresc — Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar), podemos defini-la como uma avaliagdo construida para avaliar sistemas de ensino e
ndo alunos. A ideia € diagnosticar a qualidade dos sistemas educacionais a partir do
desempenho dos alunos nessas avaliagbes. Por meio delas, calcula-se o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica, obtido a partir de dois elementos: a taxa de rendimento
escolar - aprovacdo - e as médias do desempenho nas avalia¢cbes padronizadas - Prova Brasil)
para que recursos técnicos e financeiros sejam destinados & educacdo, cujo objetivo é suprir as
deficiéncias apresentadas e aprimorar as competéncias exigidas oferecendo aos alunos de
escolas publicas uma educacdo de qualidade, ou seja, tornando-os cidaddos criticos e
preparados tanto para estudos futuros como para o mercado de trabalho.

Essa prova externa, aplicada aos alunos do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental, de
trés em trés anos, divide-se em duas esferas. Na primeira, analisa-se, por meio de um teste de
multipla escolha, “o objeto do conhecimento”, ou seja, habilidades desenvolvidas pelos
alunos, tais como: procedimentos de leitura, implicagbes do suporte, do género e/ou
enunciador na compreensdo do texto, relacdo entre textos, coeréncia e coesdo no
processamento do texto, relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variacéo
linguistica. A segunda diz respeito as competéncias desenvolvidas pelos alunos. Podemos
citar como exemplo as seguintes competéncias apresentadas no SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Baésica): localizar informacfes explicitas em um texto, inferir o
sentido de uma expressdo, interpretar texto com auxilio de material grafico diverso,
estabelecer relacGes entre partes do texto, identificar efeitos de sentido, reconhecer as marcas
de sentido decorrentes do uso da pontuacdo e de outras notacoes.

Ainda sobre essa prova, gostariamos de salientar que, ao ser aplicada nas escolas,
todo o material recebido deve ser devolvido, ndo podendo ficar nenhum exemplar de prova no

ambiente escolar. Das trés simulacbes que aplicamos, apenas a primeira € uma das provas
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feitas pelos alunos no ano de 2009. As duas outras s&o simulagdes, disponibilizadas pelo
INEP, para que os alunos possam ter uma nocdo do funcionamento dessa avaliacdo antes de
fazé-la de fato.

Quanto ao resultado obtido pelos alunos da escola onde esta pesquisa foi
desenvolvida, o Inep, ao apresentar o relatorio de desempenho da escola e compara-lo ao de
outras escolas que se enquadram no mesmo nivel socioeconbmico, tanto do municipio, quanto
do Estado e do Brasil, demonstra que o indice da escola em relacdo aos alunos que estdo em
um nivel mais critico foi o maior (20.42%), enquanto os indices de escolas similares, do
municipio, do estado e do Brasil, respectivamente, foram de 17.99%, 15.53%, 12.98% e
16.66%.

No geral, os resultados obtidos na Prova Brasil, no entanto, ndo foram satisfatorios,
pois, em 2013, além de a escola ndo atingir a meta (4.3), ainda viu diminuido o valor desse
indice se comparado ao ano de 2011 (que fora de 4.4) para 3.8.

Embora os valores sejam bem proximos, o fato de a nossa escola apresentar essa
diferenca em relacdo as demais chamou nossa aten¢do para que pudéssemos pensar em uma
atividade de intervencdo e realizd-la na expectativa de criar alternativas para reverter esses
indices em médio e em longo prazo.

A partir dos dados quantitativos mencionados anteriormente, notamos a necessidade
de programar alguma atividade que pudesse fomentar o interesse dos alunos e desenvolver
habilidades de leitura, ou seja, por meio de diversas praticas e de eventos sociais, fazendo-os
interagir com o texto literario, candnico ou ndo. No entanto, é preciso, como nos lembra
Perrone-Moisés, proporcionar ao aluno algo além do que ele ja tem contato. “E claro que o
professor de literatura no secundario deve dosar a sua oferta de leitura, de modo que ela seja
acessivel para o aluno, mas nunca transgredir em matéria de qualidade.” (Perrone-Moiseés,
2006, p.22)

Assim sendo, nossos potenciais leitores tiveram a oportunidade de ter contato com
uma leitura que lhes ampliou seus conhecimentos, ofertando-lhes novas visdes de mundo.
Dessa forma, o texto literario ndo foi apenas decodificado, mas Ihe foi atribuido um
significado de acordo com as vivéncias de seu leitor. Como nos confirmam Tabak e Freire
(2013, p.99):

Partindo de uma ideologia liberal humanista, insistindo no fato de que na
leitura devemos ser flexiveis e ter a mente aberta, preparando-nos para
questionar nossas crencas e deixar que sejam modificadas. Ao leitor é
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concedido um alto grau de participacdo, pois diferentes leitores tém
liberdade de concretizar a obra de diferentes maneiras.

Para que isso seja alcangado, é essencial que toda a equipe pedagdgica e docente
busque formas de se diminuir a evasdo, que cursos de capacitacdo sejam oferecidos aos
professores e que ocorram reformulagdes no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Além
disso, é preciso, entdo, entendermos como essa avaliacdo se estrutura.

Sendo assim, ao partimos dessa multiplicidade de competéncias exigidas e do baixo
rendimento escolar apresentado no Ultimo triénio, segundo os dados quantitativos, surgiu o
interesse em buscar um caminho para desenvolver essas habilidades exigidas para que ndo s
os indices educacionais possam vir a ser satisfatdrios, mas também para que 0s alunos,
efetivamente, possam ter um suporte para a aprendizagem. Acreditamos que, por meio de
mediacdo do professor, ao desenvolver praticas de letramento literario, algumas habilidades
possam ser internalizadas e transformadas a ponto de que estes se tornem cidaddos mais
criticos e produtores de bons textos em sua propria lingua.

O ponto de partida da intervencdo esboca-se na realizacdo de préaticas de leituras
diversas e mediagdo como base para alcancarmos tal propdsito. A Prova Brasil sera adotada
como um dos critérios para elencarmos possiveis dificuldades com relacdo a aprendizagem,
mas nosso foco estd centrado na possibilidade de transformagdo na relagdo ensino-

aprendizagem, ja que

conhecer as préaticas de letramento literario presentes na escola bem como as
praticas de letramento presentes em diferentes ambitos sociais podem
contribuir para gue se possa pensar nas relacfes entre essas duas esferas,
escola e vida social, fazendo-as convergir para formacado de individuos com
graus de letramento e de letramento literario cada vez maiores.( Zappone,
2008, p.54)

Nosso enfoque sera realizar atividades de intervencdo envolvendo textos literarios em
diversas midias, para que os alunos, a0 migrarem para 0S anos seguintes, consigam ver a
leitura como algo ndo apenas prazeroso, mas certamente como um instrumento que lhes dara
oportunidade de adquirirem um novo conhecimento, tornando-os cidaddos mais criticos e

conscienciosos.
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1.2 O ATUAL CENARIO DE ENSINO DE LITERATURA E O PROCESSO DE LEITURA

O ensino de literatura, tanto no Ensino Médio, mas principalmente no Ensino

Fundamental, ndo é muito valorizado se comparado as demais disciplinas.

O ensino de literatura foi substituido por ou diluido sob a formula
‘comunica¢do e expressao’. O sumigo da literatura provocou alguns
protestos isolados. Mas nao aconteceu nenhum movimento geral de repudio
a esse ‘desaparecimento’, nenhum abaixo-assinado de alcance nacional.
(Perrone-Moisés, 2006, p.19)

Por meio dessa fala de Perrone-Moisés, podemos confirmar que o ensino de literatura
esta cada vez mais relegado a um segundo plano, em que sdo privilegiadas aulas de gramatica,
de producdo de texto, dentre tantos outros aspectos linguisticos. E preciso, pois, rever tal
ponto de vista para que a literatura possa assumir o seu papel humanizador, isto é, que seja
possivel resgatar a no¢do de formacdo de um leitor desde os anos iniciais. Para a realizacdo

dessa pratica, como bem atesta Cosson (2006, p.23), ela deve pressupor que

0 letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da
escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagéo.

E preciso, pois, trabalhar, na escola, a literatura de forma adequada para que ela se
torne uma fonte de conhecimento. Além disso, ao se fazer determinada leitura, € necessario
mediar esse processo de forma que, a partir do encontro entre leitor e texto, possam emergir

sentidos. Infelizmente, nas licidas palavras de Cereja (2005, p. 12)

a leitura do texto literario propriamente dita desempenha um papel
secundario, servindo muito mais a exemplificacédo da teoria desenvolvida do
que como objeto basico para a construcao de conhecimentos de literatura ou
para o desenvolvimento de habilidades de leitura dessa modalidade de texto.

Logo, fica perceptivel que textos literarios, em diversas situagcdes, sdo usados como
pretextos para se comprovarem acontecimentos historicos e, em algumas situagdes, conceitos
gramaticais. No entanto, temos consciéncia de que a andlise literaria vai muito além das

entrelinhas, longe de limitar-se a uma descricdo de livro e muito menos a didatizacdo do texto
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para utilizd-lo como recurso de ensino. Esse desencontro nos € confirmado por Antunes
(2009, p.27):

uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecanicas de decodificacdo
da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a
dimensdo da interacdo verbal — quase sempre, nessas circunstancias, ndo ha
leitura, porque ndo ha “encontro” com ninguém do outro lado do texto.

Associar determinada leitura ao conhecimento de mundo dos alunos € essencial para
que realmente seja atribuido a ela um significado. Torna-se, entdo, oportuno explorar ao
maximo 0s recursos da linguagem, da leitura e da escrita. Ndo podemos nos esquecer de que
os alunos, ao perceberem em determinada leitura, por mais ardua que seja, uma fonte geradora
de conhecimento de algo novo, sdo desafilados na sua competéncia leitora. Consequentemente,
0 esforco ao conseguir processar aquela leitura, ou seja, a efetivacdo do processo do ato de ler
é 0 que lhes causa prazer; afinal, ao perceberem que, por mais complexo que possa ter sido
esse processo, o resultado foi positivo.

Em contato com um texto, seja ele literario, jornalistico, poético, seja ele fonte de
informacdo ou mera fruicdo, nos apropriamos de ideias de outras pessoas, comungando delas
ou ndo. Para Roger Chartier ( 2009, p.77), que dedicou boa parte de seus estudos a
compreensdo da leitura como processo historico e social, “a leitura € sempre apropriagdo,
invengdo, produgdo de significados.” E por meio dela que se torna possivel ampliar nossos
horizontes de conhecimento, ter acesso a informagGes importantes, sejam elas atuais ou ndo,
mas que contribuem efetivamente com a nossa evolucao intelectual.

Para Hunt (2010, p. 114), “o entendimento de um texto exige duas habilidades:
compreender tanto 0 que a lingua significa — isto €, a que ela se refere — quanto as regras do
J0go — ou seja, como o texto funciona.”

Na expectativa de elucidar como os leitores produzem significados aos textos que
leem, Hunt afirma que os significados podem ser gerados de diversas maneiras. Podem elas
ser: mecanica, denotacdo, conotacdes, alusbes a outros textos ou eventos e alusdes a como 0s
textos funcionam.

Com relacdo a maneira mecanica, o critico afirma que para que a leitura seja de fato
concretizada, € preciso que o leitor compreenda a gramética, a sintaxe e a pontuagdo. No
entanto, nesse processo de leitura, fica perceptivel que, dificilmente, haverd producdo de
sentido, j& que o leitor fica preso as estruturas linguisticas. No que diz respeito a segunda

maneira, a denotativa, 0 leitor busca os verdadeiros significados das palavras e, se preciso,
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recorre ao diciondrio para verificar o que determinado vocébulo significa.

Hunt (2010) denomina conotacbes o proximo método. Para ele, nesse momento, 0S
leitores se utilizam de significados pessoais e literarios. Ou seja, buscam informacdes e
conhecimentos a partir de suas proprias experiéncias diarias, bem como de outras leituras que
ja foram realizadas em momentos anteriores.

Com relacdo a quarta maneira, alusbes a outros textos ou eventos, a luz de Hunt, nada
mais € do que a intertextualidade estabelecida com outros textos. Em outras palavras, é o
momento em que 0 leitor dialoga suas ideias com a leitura de outras obras lidas. No entanto,
ele ressalta que esse processo s6 é feito por completo quando j& temos um leitor plenamente
competente, ou seja, um leitor capaz de ir além da decodificacdo linear do texto; este é capaz
de estabelecer a intertextualidade com outros textos lidos, bem como realizar suas proprias
inferéncias conforme seu conhecimento de mundo e suas Vvivéncias.

Por fim, a quinta e Ultima maneira diz respeito as caracteristicas literarias mais

relevantes. Assim sendo,

elas nos possibilitam entender o suspense, identificar a ‘coesdo’ em um
texto, atribuir importancia a eventos, decidir com que tipo de livro estamos
lidando e o tipo de atencdo que o livro exige. Em resumo, precisamos
observar significados — tanto para ndés como para a estrutura do texto — antes
de supor o que devamos entender. Mais do que qualquer conhecimento
puramente ‘adquirido’, ¢ isso que distingue o leitor em desenvolvimento do
leitor maduro. (Hunt, 2010, p. 115)

Dessa maneira, fica perceptivel que a producdo de sentido € feita de maneira mais
proficiente quando todos esses métodos sdo utilizados simultaneamente. Todavia, sabemos
que tal processo ndo é simples de ser feito, pois requer tempo e muitas leituras para que o
leitor, como o proprio Hunt afirma, torne-se maduro, ou seja, competente para compreender o
que esta explicito, bem como informacBes implicitas presentes em determinado texto. Essa
formacdo do leitor é gradativa e processual.

J&4 para Leffa (1996, p.9), “pode-se definir restritamente o processo de leitura,
contrastando-se duas definicbes antagbnicas: (a) ler € extrair significado do texto e (b) ler é
atribuir significado ao texto.”

No entanto, essa definicdo apresenta suas limitagdes, pois tanto ao extrair quanto ao
atribuir significado ao texto, ora da-se enfoque ao texto e ora ao leitor. Na realidade, o
processo de leitura deve ser pensado quando ha interacdo entre texto e leitor, entendido como

processo conciliatorio. Quando leitor e texto conseguem estabelecer um elo, € possivel
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produzir outro elemento, 0 mais importante dessa interacdo, que é a compreensdo. Para lIser
(1978, p. 104), é preciso entdo

pbr em movimento a interagdo entre texto e leitor e iniciar um processo
comunicativo, cujo sucesso € indicado pela constituicdo de um sentido; tal
sentido dificilmente poderd ser equiparado com referéncias ja existentes,
sendo no entanto capaz de questionar o significado de estruturas existentes
de sentido e modificar experiéncias anteriormente feitas.

Por isso, desde tenra idade, é importante que propiciemos a crianca o contato com
diversos textos. E evidente que ninguém nasce sendo um leitor proficiente. Sendo assim, faz-
se necessario que pais, professores e todos aqueles envolvidos e engajados com o processo de
ensino-aprendizagem busquem formas de estimular e incentivar tanto as criancas quanto 0s
jovens a despertarem seu interesse pelo mundo da leitura.

A luz de Solé (1998), autora que adota a concepcdo de leitura por meio de uma
perspectiva interativa, ha dois modelos hierarquicos: um ascendente (bottom up) e um
descendente (top down). Segundo os estudos observados por ela, é possivel dizer que, no
primeiro, o leitor, a partir do texto, leva em consideracdo, todos os seus elementos (letras,
palavras, frases...). Por meio dessa sequéncia, torna-se possivel compreender o texto.

Assim sendo, nesta proposta, acredita-se que a decodificacdo total do texto seja a
melhor maneira para conseguir compreendé-lo. No entanto, tal proposta mostra-se fragilizada,
ja que ndo leva em consideragdo alguns fenémenos, tal como as inferéncias que podem ser
estabelecidas a medida que a leitura ¢é realizada.

J4, no segundo modelo, afirma-se o contrério:

0 leitor ndo procede letra por letra, mas usa seu conhecimento prévio e seus
recursos cognitivos para estabelecer antecipac@es sobre o conteudo do texto,
fixando-se neste para verifica-las. Assim, quanto mais informagdo possuir
um leitor sobre o texto que vai ler, menos precisara se ‘fixar’ nele para
construir uma interpretacdo. ( Solé, 1998, p. 23-24)

Certamente aquele que é um bom leitor sentira menos dificuldades e receios para
escrever. Como nos lembra Geraldi (2013, p.33):

0 leitor ou o ouvinte, por seu turno, também é um sujeito situado e datado de
uma formacao social, Ié o texto noutro contexto, as vezes no interior de outra
esfera da comunicagdo social — por exemplo, a leitura escolar do texto
literrio transporta este de sua esfera de produgédo para outra esfera social de
leitura, a escola e os processos de ensino e aprendizagem para 0s quais 0
texto ndo foi necessariamente escrito.
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Assim sendo, é notério que a leitura, principalmente a do texto literario, € um dos
momentos que nos estimulam a realizar algo que dificilmente fariamos no mundo real. Ela
nos oportuniza sonhar, conhecer novos horizontes, abandonar uma zona de conforto e refletir
acerca da historia que, de certa forma, nos enreda.

No entanto, temos plena conviccdo de que para que realmente ocorra essa fruicdo, bem
como uma reflexdo mais profunda, isso envolve certo dominio de tecnicas, um bom
conhecimento de regras e, de preferéncia, um bom repertério de leitura e, para um possivel
éxito nesse processo, € preciso tempo e dedicacdo a leitura.

Sabemos, todavia, que esses itens estdo um tanto quanto deficitarios no publico-alvo
em geral. O que observamos hoje, em nosso dia a dia, sdo pessoas cada vez menos preparadas
para enfrentar esse mundo letrado; algumas inclusive com sérias dificuldades de depreender o
sentido do texto lido, e outras com habilidades restritas em produzir seus proprios textos.

Indubitavelmente, essas falhas aos processos mencionados anteriormente ndo surgem
ao acaso. Elas certamente estdo relacionadas a maneira como tais pessoas foram estimuladas
desde a infaincia no ambiente familiar, o contato restrito ou falho com o mundo letrado, a
forma como foram alfabetizadas, o ambiente escolar no qual elas se desenvolveram, entre
outros fatores.

Hoje podemos observar que hd uma tendéncia, desde os primeiros anos, em se
privilegiar o trabalho com a crianca a partir da leitura de textos literarios, seja por meio de
contacdo de historias, oficinas de leitura, hora do conto, entre outras, pois se tem clara a nogédo
de que a “pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em
uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem
paralelo em outra atividade humana” (Cosson, 2014, p. 16).

Entretanto, essa mesma crianca, ao ir amadurecendo tanto fisica como
intelectualmente, ndo usufruird de tais praticas mais. Esta, ao ser alfabetizada, deixa de
encarar a leitura, principalmente do texto literario, como fruicdo. O processo de ler torna-se
mecanizado para o preenchimento de questionarios imensos relacionados a compreensao de
determinada leitura ou ler tornou-se sindbnimo de resolver avaliagoes.

Dessa forma, o gosto por ler ficou prejudicado e, assim sendo, como consequéncia
dessa pratica, a producdo de texto também fica atingida.

Neste trabalho, iremos discutir sobre o processo de leitura voltando nosso olhar para a
formacdo de leitores literarios, principalmente quais praticas devem ser adotadas para que isso

ocorra de fato, bem como de que maneira motivar esses alunos a terem interesse pela leitura
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em geral, mas, principalmente, a de obras literarias, e a importancia da familia, da escola e

dos professores nesse processo.

1.3 MAPEANDO OPINIOES SOBRE A LEITURA EM NOSSO DIA A DIA: O LETRAMENTO
LITERARIO EA FORMACAO DO LEITOR

Para podermos discutir um pouco mais sobre o processo de formacdo do pequeno
leitor literario, podemos partir de uma concepcdo fundamental apontada por Riter no que diz

respeito a esse processo:

percebe-se que a sociedade deu a escola (e ela aceitou) o papel de formar
leitores, todavia o que se vé sdo, honrosas excecdes, equivocos ao se julgar
que o leitor se forma sozinho e que a leitura é apenas fruicdo. Ora, escola é
espaco para aprendizagem, e a leitura também precisa ser ensinada. (Riter,
2009, p.57)

A partir desta perspectiva, temos a conviccdo de que ler, como dito anteriormente, ndo
€ um processo muito simples, pois requer que o leitor ndo apenas decodifique as palavras
utilizadas em determinado texto, mas sim que, ao entrar em contato com aquele universo de
letras, haja uma interacdo entre leitor e texto, para que algum sentido seja produzido.

N&o podemos nos esquecer de que:

os significados literarios sdo também quem os leitores séo, onde eles estéo,
quando e por que leem sdo o quanto os leitores conhecem, o quanto ja leram
e 0 guanto desejam ler; e sdo a capacidade de entendimento que os leitores
possuem — todos fatores que contribuem para a formagéo de sentido. (Hunt,
2010, p.106)

No entanto, temos em mente que a producdo de significados € uma das maiores
dificuldades enfrentadas principalmente por um leitor em inicio de sua formacdo, sobretudo se
sua leitura for a de um texto literario, cuja linguagem é carregada de figuras de linguagem e
de pensamento e nem sempre o sentido apresentado esta tao claro.

E preciso, pois, que o leitor consiga estabelecer um elo com o texto, ou seja, que
ocorra uma interacdo entre leitor e texto, para que seja produzido um sentido. Sabemos que
esse processo de producdo de sentido ndo é uma tarefa muito simples, pois esta requer
esforco, dedicacdo e um tanto quanto de disciplina

Contudo, apesar de termos consciéncia das dificuldades envolvidas na leitura de um

texto qualquer, sobretudo na de um texto literario, ndo podemos abandonar nossas esperancas
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e relegarmos para um segundo plano o contato de nossos alunos com esse tipo de leitura, uma

aproximacdo direta com a literatura, visto que:

nas nossas sociedades, a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um
como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacdes da ficcdo, da poesia e da agdo dramética. A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (Candido, 1995, p. 175)

Ao analisarmos essa citacdo, fica evidente que todos devem ter acesso a literatura, a
leitura de textos literarios, ja que tais praticas contribuem de forma significativa para a
formacdo intelectual e pessoal de qualquer ser humano. Porém, sabemos que nem sempre esse
acesso ¢ facilitado e, em diversos momentos, esse ‘direito’ ¢ negado as mais diversas
geracoes.

Como pais e professores sabemos que o gosto pela leitura ndo é algo que seja aflorado
rapidamente. Esse processo requer tempo e muito estimulo.

Temos consciéncia de que, em diversas situacdes, alguns se distanciam da leitura de
obras ou de qualquer outro tipo de texto pelo fato de que alguns textos sdo meros pretextos
para que conteudos gramaticais ou quaisquer outros sejam ensinados; os textos literarios,
muitas vezes, sdo reduzidos a meras caracteristicas descritivas de cada época literaria.

Essa ideia nos é confirmada por Soares (2006, p.46) ao afirmar que é preciso distinguir

entre uma escolarizacdo adequada e uma escolarizacdo inadequada de literatura:

adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as praticas
de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada € aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo
aproximando, o aluno das préaticas de leitura literaria, desenvolvendo nele
resisténcia ou aversao ao livro e ao ler.

3

Dessa maneira, como nos lembra Ziberman ( 2003, p.25), “ a escola e a literatura
podem provar sua utilidade quando se tornarem o espago para a crianca refletir sobre sua
condi¢do pessoal.”

Acreditamos que, ao ser estabelecido um dialogo entre o texto e as experiéncias do
leitor, isso produza um sentido em sua vida, fazendo-o refletir sobre ela e ajudando-o a fazer

uma reflexdo critica a respeito do mundo em que vive e a sociedade com a qual convive.
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Na visao de Dalvi (2013, p.80), “as emogdes e os afetos sdo indissociaveis do
conhecimento do mundo, da vida e de si proprio que o texto literario possibilita e ajuda a
desenvolver no leitor. As opinides, as crencas e os valores do leitor sdo interpelados pelo texto
literério — e vice-versa.”

E essencial que a cada dia, por meio de nossas experiéncias reais, reforcemos em

nossos alunos o desejo de ler, visto que:

0 exercicio da leitura, alids, ndo h& separacao entre processo e produto, pois
na interlocugdo o sentido se constitui a cada momento de forma multipla e
fragmentaria. Multipla, porque cada leitura realizada se integra a particular
experiéncia mundo-vida de cada leitor; fragmentaria, porque ‘fragmento de
vida’, representa determinada circunstancia e situagdo em que ela (a leitura)
é realizada.(Tinoco, 2013. p.141)

Assim, notamos que a leitura esta presente em nosso dia a dia, seja em um folheto, em
um anlncio publicitario, nos jornais. De acordo com Terra (2014, p.7), “a leitura ¢é pratica
social de construcdo de sentidos decorrente de um processo interativo entre autor e leitor,
mediado pelo texto.” Devemos, pois, estarmos preparados e atentos para mferrmos O0S
significados do que tal texto quer nos transmitir, qual ideologia estd subjacente aqueles
enunciados e, a partir desse principio, estabelecermos um dialogo entre o texto e nossas
vivéncias. Além disso, por meio da leitura de diversos textos, podemos ter contato com uma
realidade muito distante de nds, conhecermos outros lugares, vivenciarmos experiéncias, que,
talvez, na vida real, jamais conseguiriamos realizar.

Essa ideia é confirmada por Zilberman (2009, p.21) ao falar da utopia literaria:

a literatura recebe como legado sua tonica utOpica, acenando para as
possibilidades de transformagdo do mundo e encaminhamento de uma vida
melhor para todos que dependem dela para conhecer o ambiente gque 0s
rodeia. A educagdo compartilha com a fantasia e a literatura a perspectiva
utopica a que essas apontam.

Dessa forma, podemos dizer que a literatura nos possibilita conhecer algo novo ao
entrarmos em contato com o texto literario, inovando nossas ideias e aflorando a nossa
imaginacao.

E preciso, entdo, a partir do contexto e da realidade em que os alunos est&o
inseridos, realizar praticas diversas que possam contribuir efetivamente com o seu
crescimento intelectual e pessoal. Uma das formas de se alcancar esse propésito seria
por meio de atividades de leitura, visto que, de acordo com Cosson (2006), a literatura
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serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individuo. E uma formacdo que permite de fato pensarmos em uma inclusdo social,
especialmente se considerarmos que a sociedade letrada constitui-se ha séculos pelo
aperfeicoamento de seus bens culturais.

Ha tempos, temos consciéncia da importancia ndo sé da leitura, mas da escrita
também, na vida de qualquer pessoa. Afinal, € por meio desses processos que podemos
compreender melhor o mundo no qual vivemos e também nos posicionar frente aos
acontecimentos que nos circundam. “Ler ¢ fundamental em nossa sociedade porque tudo o
que somos, fazemos e compartilhamos passa necessariamente pela escrita.” (Souza, R.J;
Cosson, R., 2010, p.101)

Em outras palavras, ndo podemos negar a potencialidade que o mundo letrado nos
apresenta, pois, por meio dele, podemos manifestar nossas ideias, comunicar-nos com outras
pessoas, ter um documento que nos represente oficialmente; enfim, podemos exercer nosso
papel como cidadaos.

Também, ndo podemos negar que, para muitos, a leitura e a escrita sdo vistas como
Vilds, pois ler e escrever ndo sdo acOes mecanizadas e muito menos isoladas. Para po-las em
pratica sdo necessarias algumas habilidades especificas, ja descritas nos préprios Parametros

Curriculares Nacionais (PCN):

a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. Nao se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. (PCN, 1998, p.69)

Tendo em vista que 0 objetivo primordial deste trabalho é contribuir para a discussao
da formagdo de leitores, em especifico, leitores literarios, iremos a seguir apresentar algumas

ideias que consideramos significativas para o sucesso dessa pratica.
14 LITERATURA E RECEP(}AO: CONSTRU(;AO DE SENTIDOS
Toda crianga ou adulto se lembra das historias contadas quando a elas teve acesso.

Ninguém esquece aquela presenca terna e méagica de alguém que inseria no seu cotidiano um
mundo mégico, cheio de imaginacao.
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Para Riter (2009, p.30), “passo importantc para a formacdo de um leitor é ouvir
historias. Se possivel, desde muito, muito cedo.” A partir desta perspectiva, fica evidente que
quanto mais cedo for o contato de uma crianca com um texto literario, maiores serdo as
chances de ela se tornar um adulto cujas leituras ndo acontecerdo por mera obrigacdo, mas
haver4 um prazer envolvido nessa prética.

E notdrio que é bastante oportuno que essa formacdo inicial comece em casa, por meio

de ouvir histdrias contadas por pais, avos, irmaos mais velhos, pois:

a convivéncia com pessoas que gostam de literatura ¢ uma boa ‘porta de
entrada’ para o universo literario. Assim, quanto mais espacos de
convivéncia com a literatura o0s estudantes tiverem, maior serd a
possibilidade de constituirem-se como leitores assiduos do texto literario.
(Albuguerque, E.B.C. e Leal, T.F., 2010, p.90.)

Todavia, sabemos que isso ndo é feito em grande parte das familias, devido a falta de
tempo decorrente das diversas atribuicdes que precisam ser feitas no dia a dia ou o habito de
leitura ndo ser muito valorizado e compreendido nesse ambiente familiar. Também temos a
conviccdo de que apenas essa motivacdo na fase inicial de formacdo de leitores ndo é
suficiente. Ela deve ser construida gradativamente, ja que, para que um leitor literario seja
formado “a primerra demanda € criar o gosto pela leitura, primeiro passo para se instituir o
habito de leitura”. (Magalhdes, 2009, p. 121)

Mas é preciso muito cautela para que, com o decorrer dos anos, esse gosto por ler ndo

seja perdido, pois, 0 que observamos € que:

desde o inicio da escolarizacdo, a crianga tem contato com o texto literario
por meio, especialmente, de materiais didaticos, e nem sempre esse contato
ocorre através de uma adequada mediagdo. Um dos principais motivos é que
as atividades propostas ndo possibilitam uma aproximacdo literaria dos
alunos com os textos. Outro motivo € a fragmentagdo dos textos literarios,
que sdo apresentados aos alunos como pseudotextos (...). Além disso,
quando € transferido para o livro didatico, o texto literario acaba se
desconfigurando, pois perde a programacéo visual e as ilustragdes do livro
originalmente concebido e publicado. (Paiva, 2005, p.45)

Assim sendo, fica evidente que o processo de formagdo de leitores literarios torna-se
deficitario devido as circunstancias nas quais ele ocorre. Como nos lembra Zilberman (20009,
p.16), “se, no passado, a escola apoiava-se fortemente no ensino de literatura €, mesmo sem
ter como meta formar leitores, acabava, as vezes, contribuindo para isso, no presente, da as

costas para a tradi¢do e termina por privar os alunos de qualquer histéria.”
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Tal fato se da, primordialmente, ancorado no que € proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais, em que podemos observar o claro privilegio de leitura de diversos
géneros textuais, muitas vezes, apenas fragmentos de obras originais, descontextualizados e a
producdo de textos. Assim sendo, “se educa para ler, ndo para a literatura.” (Zilberman, 2009,
p. 17).

E preciso, pois, rever a maneira como essa pratica se da na tentativa de minimizar o
receio que muitos alunos tém com relacdo a leitura de uma obra literaria. Certamente, isso nao
ocorre ao acaso. Ao contrario, isso é consequéncia de uma visdo retrdgrada, pois, com a
democratizagdo do ensino, as classes menos favorecidas tiveram acesso a escola. No entanto,
ndo veem uma aplicabilidade na leitura de obras candnicas, esquecendo-se de que, por meio
desse conhecimento, € possivel que todos desfrutem das mesmas oportunidades, sejam estas
profissionais ou pessoais, independentemente da classe social a que pertencem, ja que o
conhecimento e o0 acesso a literatura sdo direitos de todos.

Sabemos que além dos pais, cabe a escola, por meio de seus docentes, juntamente com
0 apoio de uma equipe dirigente, bem como dos pais, tentar promover diversas praticas para
que se alcance a formacdo de um leitor literario.

Como dito anteriormente, isso ndo € uma tarefa muito simples, pois requer dedicacdo e
comprometimento dos envolvidos nesse processo, para que haja sucesso nessa pratica.

Por meio de nossas vivéncias seja como pais ou como professores, reconhecemos que
é possivel fazer algo, como, por exemplo, a realizacdo de oficinas, a hora do conto, a
producdo de pequenos teatros, entre outros. Por meio dessas praticas, gradativamente,

conseguimos mostrar aos nossos alunos que:

o valor da leitura decorre muito mais da necessidade de busca e/ou
atualizacdo de conhecimento do que de outras possiveis motiva¢Ges. E como
a escola trabalha essencialmente com a transmissdo do conhecimento e com
a formagdo humana, é exatamente dentro dela, mais do que em outros
espacdes institucionais, que esse valor pode ser correspondido através de
praticas e experiéncias diversas, dentre elas, com muito destaque, as
desenvolvidas a partir da leitura. (Silva, 2012, p.110)

Por conseguinte, a literatura nos permite, enquanto seres humanos, termos consciéncia
a respeito de nossa realidade por meio de nossas experiéncias concretas com o texto. Pela
leitura, € possivel compreender melhor o momento que estamos vivendo seja ele politico,

econdmico, pessoal, bem como compard-lo com tempos remotos. E um processo que da
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significado ao mundo, ao ser atribuido sentido as informacfes que nos rodeiam. Como nos
confirma Silva (2011, p.23):

A leitura € um processo de compreensdo de mundo que envolve
caracteristicas essenciais singulares do homem, levando a sua capacidade
simbolica e de interacdo com outra palavra de mediacdo marcada no
contexto social. Assim, um texto s6 se completa com o ato da leitura na
medida em que é atualizada a linguistica e a tematica por um leitor.

Nesse sentido é que podemos entender que, por meio da literatura, podemos adentrar
um mundo de sentimentos intimos e angustias, interpretando 0 mundo ao nosso redor, seja por
meio de uma linguagem rebuscada ou até mesmo bastante simples, pois 0 mais importante, ao
dialogar com 0 que se pensa ou 0 que se sente, é estar livre para fazé-lo. Além disso, a
literatura tem o papel de nos tornar mais humanos, abrindo-nos caminhos para conviver de
uma forma melhor com o proximo. Por isso, para Gongalves, M.T.; Aquino, Z.T.; Silva, B.S.
(2000, p. 3), “a literatura ¢ uma das mais importantes expressdes do homem, e, também, uma
das mais necessarias pelo fato de exprimi-lo e explica-lo.”

Consequentemente, é por meio da leitura que se consegue estabelecer uma relagdo
direta entre autor, texto e leitor, fazendo com que determinado texto produza sentido. N&o
parece estranho, portanto, que ela constitua elemento fundamental previsto nos Parédmetros

Curriculares Nacionais:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicOes feitas. (In: Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. P.69-70, 1998)

Ao realizarmos uma leitura atenta desse fragmento, no entanto, podemos perceber que
ao se trabalhar com a leitura de diversos textos, de uma forma muito ampla, privilegia-se a
interpretacdo em detrimento da recepcdo, ou seja, ndo se leva em consideracdo o receptor.
Como consequéncia desse privilégio, torna-se necessaria uma tomada de consciéncia da
orientacdo assumida pela teoria da literatura desde os anos oitenta, ancorada na perspectiva de

Iser (Estética da Recepcdo), que estd ligada aos seguintes conceitos-chave: estrutura, funcdo e
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comunicacdo. Este Ultimo, ligado ao receptor, fundamental no processo de interacdo entre
texto e leitor.

A observacdo do conceito de comunicacdo nos remete ao fato de que ndo podemos nos
esquecer de que cada leitura é realizada com um determinado foco. Cada pessoa €
determinado género com determinado enfoque. Alguns leem para que sejam feitos trabalhos
diversos, outros para ficarem informados, alguns puramente por fruicdo. A proposta de
pensarmos a recepcao estd, portanto, totalmente ligada a visdo historica e social da leitura de
que nos valemos anteriormente na proposta de Chartier (2009, p.77): “A leitura ¢ sempre
apropriacdo, invencdo, producdo de significados”.

Nesse sentido, para cada um de nos, conforme nossos conhecimentos de mundo e
linguistico, determinada leitura produzird um efeito. Fato que pode ser visto também nas
orientacdes das praticas de leitura pensadas no ambito da disciplina de lingua materna, como
nos atestam Kock e Elias (2009, p.11):

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo,
mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo.

No entanto, é preciso fazer uma ressalva, pois sabemos que o publico mais jovem
demonstra certo distanciamento em relacdo a obra literaria e mais ainda em relacdo as obras

canonicas. O que pode ser confirmado na visdo de Chartier (2009, p.103-104,):

As classes mais jovens se afastam da leitura: aqueles que sdo considerados
ndo leitores leem, mas leem coisa diferente daquilo que o cénone escolar
define como leitura legitima. O problema néo é tanto o de considerar como
nao leituras estas leituras selvagens que se ligam a objetos escritos de fraca
legitimidade cultural, mas o de tentar apoiar-se sobre essas praticas
incontroladas e disseminadas para conduzir esses leitores, pela escola, mas
também sem ddvida por multiplas outras vias, a encontrar outras leituras. E
preciso utilizar aquilo que a norma escolar rejeita como um suporte para dar
acesso a leitura na sua plenitude, isto €, ao encontro de textos densos e
capazes de transformar a visdo do mundo, as maneiras de sentir e de pensar.

A afirmacdo de Chartier liga-se diretamente a ideia de que a interpretacdo de um texto
faz sentido se atua na experiéncia do leitor com o texto. A recuperacdo do texto, portanto, esta
mais proxima da literatura como objeto imaginario do que a interpretacdo em si. Ademais,

temos de levar em consideracdo que hoje estamos vivendo em uma sociedade altamente
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tecnologica, em que sdo privilegiados processos interativos cada vez mais dindmicos, em que
encontramos a tela como texto. Temos de conhecer e saber usar essas tecnologias, 0s diversos
recursos que estdo disponibilizados no mercado para aproximar nossos alunos do universo da
leitura.

Outro fator que contribui para a desmotivacdo da leitura de textos literarios é que, em
muitos casos, esses textos sdo didatizados pelo professor. E, ao didatizar a literatura, podemos
constatar um forte apelo moralista ao seu contetdo e ndo o contrario, ou seja, a licdo de moral
ser apreendida justamente pela percepcédo figurativa do ficcional.

A didatizacdo da literatura concorre para deslocar o sentido do verdadeiro ensino de

literatura que, para Soares (2006, p.44), estaria ligado ao

privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios a
formagdo de um bom leitor de literatura: a analise do género do texto, dos
recursos de expressao e de recriacdo da realidade, das figuras autor-narrador,
personagem, ponto-de-vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de
analogias, comparacOes, metaforas, identificacdo de recursos estilisticos,
poéticos, enfim o “estudo” daquilo que é textual daquilo que ¢ literario.

Assim sendo, é possivel constatar que a experiéncia do leitor com o imaginario é vista
como um processo de aquisicdo da estrutura linguistica, muitas vezes. Portanto, seria
oportuno que a propria escola contribuisse, de alguma forma, para que a leitura de obras
candnicas se tornasse possivel.

No entanto, hoje, ndo s6 o ensino de literatura, mas de todas as demais disciplinas,
perdeu o foco essencial que seria formar cidaddos criticos e pensantes, capazes de
compreender 0 mundo que 0s cerca, posicionar-se em relacdo a um fato, saber valer seus
direitos e respeitar os seus deveres. O conhecimento, hoje, esta totalmente ligado a um mundo
utilitarista, programaticamente ancorado em uma economia neoliberal, que reforca na
educacdo a necessidade de atender as demandas de mercado. Tal opinido pode ser reforcada
por Gongalves, Aquino e Silva (2000, p. 7):

Mais grave ainda é o fato de o ensino estar, de certa forma, direcionado para
a conquista do sucesso nos exames vestibulares, o que Ihe diminui o &mbito
e certamente a profundidade. Essa vinculagdo estreita transforma a escola
ndo num espaco de vivéncia, mas num espaco de terror e tortura, de fardo,
tendo em vista apenas e tdo somente um teste posterior, com toda carga
negativa que isto pode acarretar. E assim que se perde um tempo enorme e
uma oportunidade maravilhosa de ensinar porque se propde apenas o0
adestramento... O resultado de todo esse processo empobrecedor é a quase
anulagéo da leitura por parte dos alunos.
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Podemos perceber, entdo, que, em muitos casos, a leitura, quando obrigatoria, perde
sua funcdo social, tornando-se apenas um meio de obter éxito em uma mera avaliacdo, seja
um vestibular ou até mesmo o proprio Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Perdemos
assim a oportunidade de fazer com que criancas e jovens cresgcam por meio dela.

E importante que, desde criancas, sejamos estimulados a fazer leituras que contribuam
com a nossa formacdo intelectual. E evidente que o ato de ler nem sempre se dara apenas por
fruicdo. Mas, ao adquirir o habito da leitura, esta flui de maneira espontanea, mesmo que, em
alguns momentos, seja um processo um tanto arduo dependendo do género a ser lido, bem
como o contexto situacional. O refinamento da sensibilidade é fundamental para que de fato
possamos vislumbrar um futuro melhor no que tange a leitura e a educacgdo de modo geral.

Além dessa questdo relacionada a cobranca do que foi lido, outro ponto preocupante é
o fato de que muitas escolas ndo possuem nem um espaco adequado para préticas de leitura,
muito menos obras mais universais.

Muitas vezes, perde-se tanto tempo em sala de aula, ensinando regras, conjugacao
verbal, acentuacdo e tantas outras estruturas gramaticais e nos esquecemos de que por meio da

leitura podemos alcancar varios desses objetivos escolares:

A leitura de um texto literario, entretanto, traz ao aluno aquisigces imediatas,
como é o caso da utilizagdo da norma culta da lingua, 0 modo de
desenvolvimento das ideias, a organizacdo do pensamento, 0 que, sem
davida, leva a um aprimoramento do exercicio da escrita, embora ndo seja
este 0 objetivo especifico da leitura. (Gongalves, M.T.; Aquino, Z.T.; Silva,
B.S., 2000, p. 13).

De acordo com as autoras, usar de maneira despretensiosa a chamada oral €
importante para avaliar a leitura extraclasse, além de contribuir para a desenvoltura do aluno,
permitindo-lhe que exponha suas ideias, podendo ser inclusive um estimulo para outras
leituras.

Outro elemento oportuno € o de explicitar aos alunos a ideologia que envolve os mais
diversos textos, ndo apenas os literarios, pois para Gongalves, M.T.; Aquino, Z.T.; Silva, B.S.
(2000, p. 17), “nada que exprima o homem pode ser inteiramente ‘neutro’”’.

Tudo que é dito, escrito, enfim criado, tem um proposito, para tal e é ideoldgico.

Como nos afirma \olosinov (1994, p.44, traducdo minha): "*Tudo que é ideoldgico possui

? “Bverything ideological possesses meaning: it represents, depicts, or stands for something lying
itself. In other words, it is a sign. Without signs, there is no ideology.
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significado: isso representa, descreve ou mostra algo que se encontra fora de si mesmo. Em
outras palavras, ¢ um signo. Sem signos, ndo ha ideologia.”

Podemos, entdo, afirmar que esses signos SO aparecem no processo de interacdo entre
a consciéncia individual e o outro. Para que seja produzido sentido aos fendbmenos
ideoldgicos, seja ao ouvir uma musica, ao ler uma obra literaria ou uma poesia, uma imagem,
¢ preciso levar em consideracdo nosso conhecimento de mundo, nossas Vvivéncias e
experiéncias para identificar o que aquele discurso quer nos transmitir, com qual objetivo foi
criado, qual a mensagem a ser divulgada. Por meio dele, tanto o ouvinte quanto o falante, ou
escritor-leitor, desejam que algo seja feito. Dai retomamos as ideias de que as palavras ndo
sdo neutras. Muito pelo contrario, ttém um poder fundamental na vida de todos nés. Por meio
delas, mantemos contato com o proximo seja na forma oral ou na escrita. Esse processo de
interacdo social € um processo histdrico de longa data. Assim sendo, fica notdrio de que as
palavras sdo carregadas de sentido, e esses sentidos vao ser produzidos a partir das
expectativas e dos conhecimentos de cada leitor, ou seja, os ideais de leitura criados pelo
leitor.

E perceptivel que a insercdo de textos literrios, candnicos ou ndo, no ambiente de
uma sala ndo tem sido uma tarefa muito facil para muitos professores, pois ha resisténcia dos
alunos. Estes que, muitas vezes, vao a biblioteca e escolhem um livro e, ficando com ele por
semanas, ao serem questionados se gostaram daquela leitura ndo sabem respondé-la,
certamente por ndo o terem lido.

Nessa direcdo vimo-nos motivados a aplicar técnicas de leitura diversas para
programar e motivar esses alunos no processo de leitura de obras, ndo apenas decodificando-
as, mas atribuindo-lhes um significado de mundo. De acordo com Cosson (2014, p.12), “ler
como diversdo € a atividade preferida de apenas 28% da populacdo, sendo que deste nimero
somente pouco mais da metade afirma ler com frequéncia. Se os brasileiros leem pouco, leem
menos ainda literatura.”

Constatamos, assim, que essa realidade é perceptivel no ambiente escolar, em que 0s
alunos encaram a leitura como uma atividade macante, sem qualquer conexdo com o seu dia a
dia. Para esse publico, o fato de saber que determinada obra tem um valor cultural ndo é uma
motivacdo para leva-lo a ler. Sabemos que, muitas vezes, esse bloqueio deve-se a maneira
como a obra literdria é utilizada pelo professor. Em diversas situacGes, deixa de ser uma obra
e passa a ser apenas contelido de atividades avaliativas.

Por isso, é importante que tanto professores saibam como abordar o ensino de

literatura em sala de aula, valorizando os conhecimentos prévios de seus alunos e atuando
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como mediadores de conhecimentos, quanto que 0s alunos consigam desenvolver seu
amadurecimento intelectual enquanto leitores. Esta bem nitido que a literatura permanece, no
entanto, em outros suportes que ndo mais os livros. Os jovens leem, mas ndo com 0s Mesmos
propésitos almejados pela escola.

Temos consciéncia de que a escola é um ambiente que deve nos auxiliar tanto na nossa
formacdo humana, como também intelectual. No entanto, o contato com o mundo letrado ndo
ocorre apenas no ambito escolar. Se analisarmos desde 0 nosso nascimento, muitas vezes, ja
estamos expostos ao ambiente letrado, seja ao ouvir uma cangdo de ninar, seja ao ouvir uma

historia infantil, e assim sucessivamente. Como nos confirma Oliveira (2010, p.41):

as primeiras experiéncias da crianca com a leitura de textos literarios
tornam-se significativas por apresentarem duas dimensdes primordiais: a da
sensibilidade para o estético e a do conhecimento. (...) A literatura contribui
para a formacéo da crianga em todos os aspectos, especialmente na formacao
de sua personalidade, por meio do desenvolvimento do estético e da
capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e
crencgas, como também os da sociedade a que pertence.

Consequentemente, a crianca consegue perceber que, por meio da leitura, é possivel
estabelecer conexdes, sentidos, muito antes de ter consciéncia programatica da escrita. Nesse
sentido, o letramento literario pode ocorrer desde os primeiros meses de vida da crianca (ou
até antes), estabelecendo uma relacdo Unica de interacdo entre leitor e texto. Essa relacdo é
notoria ao longo de toda a trajetéria de acimulo de um repertério de textos e amadurecimento
do leitor. Este, ao desenvolver o olhar critico e atento, vai percebendo nas entrelinhas do texto

as ideologias nele presentes, indicios de intertextualidade, criticas, elogios.

Uma leitura assim dialégica se faz por meio de um processo consciente em
que ela, produtivamente, mostra-se como representacdo de consciéncia que
busca quem é o sujeito que Ié e o que é o objeto lido, pois o ato de ler é mais
reflexo basico do habito de ler. Nesse sentido, quanto mais se esta habituado
a ler, melhor se estabelece esse importante ato representando, dentre tantas,
uma funcdo social, aqui entendida como algo ndo definitivo nem
perfeitamente acabado. (Tinoco, 2013, p.143)

O letramento literario € uma pratica social, ja que constitui uma das formas de uso
social da escrita. No entanto, ele é diferenciado das demais formas de letramento, ja que
ocupa um lugar exclusivo em relacdo a linguagem, pois estd intrinsecamente relacionado a

literatura.
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Assim sendo, é possivel afirmarmos que, por meio do texto literario, € possivel
expormos uma ideia escrita fazendo uso de uma linguagem mais elaborada, a qual consiga
sensibilizar o leitor. Consequentemente, no texto literario, podemos visualizar claramente
duas funcOes: a poética e a estética; ressaltando que ambas se adequam ao estilo de cada
autor.  Através das figuras de linguagem que sdo utilizadas, das escolhas lexicais que sdo
feitas, da posicdo dos vocabulos na construcdo dos enunciados, da pontuacdo, entre outros
elementos, torna-se acessivel atuar no imaginario do leitor, bem como auxilid-lo a produzir
sentidos ao texto, despertando-lhe suas emogfes no momento em que Ié determinado texto,
sendo que a primeira funcdo, a poética, proposta pelo linguista russo Jakobson, tem como
caracteristica fundamental, a divulgacdo de uma mensagem elaborada de maneira inventiva
cujo centro de comunicacdo é o préprio texto. Dessa maneira, forma e conteldo se uniam para
causar no leitor o prazer estético. Ja a segunda funcdo, a estética, diz respeito aos aspectos
psicolégicos da percepcdo do sentido, e esta sO pode ser percebida por meio do uso da
linguagem e de todos 0s seus recursos.

Enfim, para que realmente consigamos compreender o que venha a ser o letramento
literdrio, é necessario levarmos em consideracdo as seguintes ideias: primeiramente, “o
letramento literario pode ser compreendido como o conjunto de praticas sociais que usam a
escrita literaria, compreendida como aquela cuja especificidade maior seria seu traco de
ficcionalidade.” (Zappone, 2008, p.53).

Em outras palavras, poderiamos dizer que apesar de o conceito de literatura ter surgido
primordialmente nas classes mais ricas, pois a0 mesmo tempo em que estas produziam textos,
também eram 0s seus leitores, logo tais textos eram adotados como referéncias, por longos
anos, na esfera escolar, ja que a classe dominante era um modelo a ser seguido, tida como
padrdo de referéncia. No entanto, Zappone nos alerta que se o letramento literario esta
arraigado a praticas sociais, € preciso, entdo, considerar outras leituras sendo apenas a eleita
pela burguesia. Para ela, novelas, séries, filmes, a contagdo de histdrias, entre outros, sdo
praticas de letramento literario. Assim sendo, ndo podemos negar que tais formas sdo muito
mais acessiveis a populacdo, ou seja, a escrita literaria deixou de ser privilegio das grandes
elites e encontrou publico em classes menos favorecidas, ja que seu acesso foi facilitado.

Zappone (2008) ainda nos alerta que é fundamental alguns usos sociais de praticas de
letramento, dentre eles: textos literarios adaptados para a televisdo, leitura de textos que ndo
sejam candnicos, como, por exemplo, a leitura de best-sellers e de outros textos ficcionais, ou
seja, leituras ndo vinculadas a historia de leitura de textos produzida por criticos ou pela

academia; pela leitura de textos ndo canbnicos, matérias jornalisticas, entre outros.
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No entanto, sabemos que, em diversos momentos, esse tipo de leitura ndo é bem visto
no contexto escolar.
Para Adorno e Horkheimer (2002, p. 179),

a indstria cultural pode-se vangloriar de haver atuado como energia e de ter
erigido em principio a transposicdo — tantas vezes grosseira — da arte para a
esfera do consumo, de haver liberado o amusement da sua ingenuidade mais
desagradavel e de haver melhorado a confecc¢ao de mercadorias.

Logo, para tais autores a leitura de obras ndo candnicas, como os best-sellers, geram a
falsa sensacdo de prazer, e tal fato pode ser atribuido & ingenuidade do leitor, j& que, ao
realizar tais leituras, elas nada contribuem para sua formacgdo critica, tornando-se leitores
alienados, contribuindo, exclusivamente, para a expansdo da indUstria cultural.

Por conseguinte, leituras realizadas no ambito escolar e fora dele (quando por ventura
isso aconteca), tornam-se acOes completamente distintas, pois, na escola, 0s alunos sao
‘obrigados’ a lerem, a terem contato com autores desconhecidos, de enredos que ndo Ihes
chamam atencdo, e em casa, quando tém interesse por ler algo, optam por obras, muitas vezes,
com um grande nimero de péaginas, geralmente sagas, historias divididas em varios volumes,
simplesmente pelo prazer de ler, ndo expandido a fronteira do conhecido.

Dessa maneira, a escola torna-se um dos poucos lugares privilegiados para que tal
pratica aconteca, ja& que a leitura pode ser discutida e comentada com toda uma classe, que
certamente apresenta visbes de mundo e vivéncias completamente distintas. Essa interagdo

entre leitores distintos e textos pode gerar interpretacdes Unicas, visto que:

0 letramento escolar foi caracterizado por pesquisadores como um modelo
autonomo de letramento, j& que todas as atividades com a escrita propostas
neste ambiente sdo feitas como base no texto, de modo que esse é
considerado suficiente para produzir um significado que esta nele presente e
corporificado. (Zappone, 2008, p.51)

N&o podemos nos esquecer, entretanto, de que o letramento também pode ocorrer de
maneira oral, cujos sentidos vao sendo estabelecidos por meio da comunicacdo. Dai, entdo, a
importancia de se estabelecer interagdo com o outro.

Assim sendo, € preciso:

conhecer as préaticas de letramento literario presentes na escola bem como as
praticas de letramento literario presentes em diferentes ambitos sociais para
que se possa pensar nas relagcdes entre essas duas esferas, escola e vida
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social, fazendo-as convergir para formacdo de individuos com graus de
letramento cada vez maiores. (Zappone, 2008, p.54)

Cabe, pois, a escola e a equipe envolvida com o processo de ensino-aprendizagem
rever 0 modo como o ensino de literatura tem sido feito no decorrer dos anos. O que é
possivel de ser visto € a mesma pratica de ensino, a escolarizacdo de periodos literarios,
fomentada desde o século XIX sendo posta em pratica em pleno século XXI, na tentativa de
padronizar o ensino de literatura. Por conseguinte, agindo em nome de um “modelo didatico”,
tal ensino fica descontextualizado, perdendo sua funcdo primordial que seria a de formar
leitores criticos, capazes de interagir com as sutilezas presentes no texto literario, lendo-o
apenas na superficialidade.

E preciso, portanto, revermos a nossa pratica, para que a literatura ndo fique relegada a
um segundo plano, ou seja, aulas literarias desconexas da realidade de nossos alunos, a leitura
tida apenas como uma maneira de avaliagio para notas, desprovida de um contexto tanto

histérico quanto social.
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2. UMA ABORDAGEM SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa estd fundamentalmente pensada sob o prisma de um estudo Qualitativo
(Chizzotti, 2001). Considerando que a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha
uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre sujeito
e objeto, podemos claramente identificar essa interacdo em nossa pesquisa. Além disso,
segundo a visdo desse mesmo autor, 0 conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
0 sujeito-observador é parte integrante do processo do conhecimento e interpreta 0s
fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

Ao revelar que em uma pesquisa qualitativa a identificacdo do problema e sua
delimitacdo pressupem uma analise profunda, entende-se que neste estudo a importancia de
se aplicarem préticas diversas de letramento literario, na expectativa de que a leitura deixe se
ser um processo Mmecanizado, valora-se como uma ferramenta de construcdo de
conhecimentos que vao além dos descritores horizontais da avaliacéo.

Por meio deste projeto, ao receber o parecer do Comité de Etica da UFTM, foram
aplicadas simulagbes das trés Ultimas avaliagbes da Prova Brasil (realizadas em 2009, 2011 e
2013), as quais foram destinadas ao 5.° ano da Escola Municipal onde desenvolvemos nosso
trabalho, para os vinte e nove estudantes de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental,
periodo matutino. Sendo que a primeira avaliagdo® foi aplicada no inicio do segundo semestre
do ano de 2015, antes de ser aplicada qualquer prética de letramento literario; a segunda* foi
aplicada ao final deste mesmo ano, apds serem feitas quatro das oficinas de letramento e, por
fim, a terceira® e dltima, no final do primeiro semestre de 2016, assim que finalizamos as oito
propostas de intervencdo. A medida que famos realizando essas avaliagbes, analisamos,
gradativamente, os resultados de cada uma delas, visando diagnosticar quais foram as maiores
facilidades e/ou dificuldades demonstradas pelos alunos, baseando-nos pelos descritores de
cada questdo. Dessa forma, poderiamos constatar 0 que poderia ser feito no momento de
fazermos nossas intervengbes para que pudéssemos alcangar nosso proposito primordial:
auxiliar nossos alunos a se tornarem leitores mais proficientes e criticos.

Um de nossos norteadores, certamente, foram os resultados dessas avaliagbes. Por
meio delas, além de nossa observacdo enquanto professor da disciplina de Lingua Portuguesa,

tornou-se possivel constatar os maiores obstaculos enfrentados pelos alunos em relacdo a

*> Vide nos anexos.
* Vide nos anexos.
> Vide nos anexos.
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leitura e a escrita. Ndo podemos nos esquecer de que os demais professores também
contribuiram para o éxito deste projeto, comentando conosco a opinido deles sobre os alunos
que participaram deste estudo.

E preciso salientar que essas avaliagbes foram apenas um dos caminhos que
nortearam nossas préticas interventivas. Também foi aplicado um questionario® aos
participantes desta pesquisa para podermos constatar a nog¢do de leitura que eles apresentam e
também verificar o contato que tém ou ja tiveram com textos literarios.

Dessa forma, por meio desses resultados, no decorrer do segundo semestre de 2015 e
1° semestre de 2016, foram realizadas oficinas literarias, clubes de leitura, hora do conto,
espaco da leitura e da producdo textual, entre outras, com o0s alunos dessa série, para que as
dificuldades apresentadas, em médio e em longo prazo, pudessem ser diagnosticadas, para
pensarmos como as novas alternativas de intervencdo podem ser eficazes ou ndo. Salientamos
que o intuito de realizarmos tais praticas de letramento literario, principalmente ao que diz
respeito a obras canbnicas, € possibilitar que muitos dos alunos envolvidos neste projeto
possam ter acesso a obras universais, realizando, assim, uma intervencdo, além de literaria,

social.

® Vide no apéndice.
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3. ANALISE DE DADOS

3.1. DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS
PARTICIPANTES E DA SIMULACAO DA PROVA

Nesta pesquisa, como ja mencionado anteriormente, nossa intencdo € contribuir, de
forma significativa, para que os jovens alunos do 7° ano tivessem a leitura como uma aliada
do processo de ensino e aprendizagem e encarassem o contato com diversas obras literarias
como uma maneira de expandir seu dominio sobre a linguagem, conhecer novas realidades e
discutir sobre elas, ampliando sua interpretacdo acerca do mundo em que vivem,
contribuindo, assim, para a constru¢cdo de seu senso critico. Para contribuirmos na formacgéo
de um leitor proficiente, devemos, desde cedo, estimuld-lo a ler, a ter contato com obras
diversas, de preferéncia adequadas a sua faixa etaria. Outro ponto que contribui para a
formacdo desses leitores é valorizar a experiéncia deles, seja sua vivéncia, sejam leituras que
ja tenham sido feitas em um momento anterior, deixando-os livres para argumentarem sobre o
que aprenderam em relacdo a elementos historicos e culturais.

No entanto, é preciso persistir bastante para que este ideal seja alcancando, pois 0 que
se vé € que “a literatura na escola resiste as mudancas e se vé relegada a lugar secundario e
sem forca na formacdo das criangas, dos adolescentes e dos jovens.” (Dalvi, Rezende,
Faleiros, 2013, p.9)

Os leitores precisam se dar conta de que sdo 0s agentes do processo de construcdo de
conhecimento e que, ao terem contato com varios g@éneros textuais, uma gama de
conhecimento se renova e surgem possibilidades para ter contato com novas experiéncias.

Consequentemente, ao terem contato com a diversidade textual, os leitores
amadurecem intelectualmente, tornando-se mais criticos em relacdo a sociedade em que
vivem. A escola é apenas um dos locais onde é possivel ter contato com esses textos, mas ndo
devemos esquecer que a acdo de ler € uma atividade que pode ser realizada em qualquer lugar,
basta que estejamos abertos a conhecer o novo e aprender mais. No entanto, reforcamos a
ideia de que na sala de aula € possivel socializar diversas leituras com varios leitores
simultaneamente, e isso contribui bastante para a formacdo desses alunos, ao partilharem suas
experiéncias e ouvirem a de seus colegas.

Como foi dito por Monteiro, diretor-presidente da Imprensa oficial do Estado de Sé&o

Paulo, em Retratos de leitura no Brasil:

E sabido que a escola é centro de formacéo de leitores, como respaldo do professor,
de sua atuagdo e métodos de estimulo. Retratos de leitura no Brasil confirma que a
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mée que & para os filhos exerce influéncia fundamental no futuro leitor. E triste a
constatacdo de que & medida que deixam de ser alunos, o indice de leitura diminui
de maneira drastica. (Monteiro, M.A, p.7, 2012)

Considerando que a escola seja realmente o espaco mais adequado para se formar
leitores e que a figura do professor é extremamente importante nessa formacgdo, na perspectiva
de conhecer um pouco a trajetdria dos vinte e nove alunos envolvidos neste estudo no que diz
respeito ao seu contato com a leitura e sua formacdo literaria, pedimos que os vinte e nove
alunos participantes dessa pesquisa (dezoito meninas e onze meninos) respondessem a um
questionario’ (Apéndice 1), cujos resultados sdo apresentados e discutidos a seguir.

A primeira pergunta feita foi a seguinte: VVocé gosta de ler?, e o resultado obtido

pode ser visto no grafico a seguir:

Gréfico 1 — Respostas atribuidas a primeira pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015

Ao analisarmos esse grafico, constatamos que a maioria da turma gosta de ler. Isso é
um ponto positivo, que contribuiu de forma bastante proveitosa para o desenvolvimento deste
projeto, pois, constantemente, os alunos foram estimulados a ler obras, candnicas ou ndo, a
participarem de rodas de leitura e de conversa e de se manifestarem artisticamente, seja por

meio de um desenho ou de uma producdo textual. Como nos afirma Aguiar (2013, p.155):

7 Vide apéndice 1. Ressaltamos que, ao responderem a esse questionario, nio houve nenhuma
identificacdo quanto ao nome. Apenas solicitamos-lhes que preenchessem o formulario com
informagdes referentes a sua idade e ao sexo e que respondessem as questdes da forma mais sincera
possivel. Para realizarmos esta pesquisa, 0 interessante ndo era saber quem a respondia, mas sim
verificar quais eram suas opinides e memorias marcantes ao que se refere a leitura.
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Através da cor, do som, da forma, da massa, do movimento, da palavra
(separadamente ou em combinagéo), os textos artisticos compdem o mundo
ficcional, simulando a realidade, ndo necessariamente de modo fotografico e
especular, mas mimetizando em seu processo de construgcdo os sentimentos e
as necessidades humanas que serviram de movel a criagdo. Esse é o dominio
das artes, cada qual com suas regras proprias de composicdo de signos, de
tal modo que tanto emissor quanto receptor precisam conhecé-las para
estabelecer a comunicagéo.

Assim sendo, por meio dessas praticas de letramento, nossa intencdo foi de propiciar
aos alunos momentos de interagdo e de descontracdo, para que assim pudessem se sentir cada
vez mais motivados a perceberem que através da leitura € possivel usar sua imaginacdo e
agucar outros sentimentos, despertando-lhes para a realidade do mundo em que vivem.

A segunda pergunta feita foi. Caso sua resposta seja afirmativa, que género vocé
prefere? O resultado obtido pode ser visto a seguir:

Gréfico 2 - Respostas atribuidas a segunda pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015.

Por meio dessas respostas, podemos verificar que a preferéncia dos alunos em questdo
¢ por historias classicas e por romances. A primeira op¢do mencionada atesta aquilo que

Martins e Silva (2010, p.25) chamaram de experiéncia de leitura:

As historias classicas, de um modo geral, falam de experiéncias universais
partilhadas pelos seres humanos nos mais distintos espacos geogréaficos e
historicos: a saudade, a inveja, o ciime, a traicdo, o amor. Enfim, em contato
com os classicos, o leitor tem a possibilidade de conhecer e compartilhar das
diferentes dimensdes da experiéncia humana, dos imaginarios de outros
povos e de outras épocas, mesmo sem nunca té-los vivenciado. De tal modo,
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a leitura dos classicos confere aos leitores a possibilidade de enxergar a
realidade de maneira ampliada, para além de seu restrito meio social, o que
podemos definir como experiéncia de leitura.

Dessa maneira, podemos perceber que as historias classicas se fazem presentes na vida
desses alunos pesquisados por lhes darem a possibilidade de conhecer realidades diferentes,
locais desconhecidos, ampliando e renovando seu conhecimento de mundo e suas
experiéncias. Assim sendo, fica constatado, também, que na escola hd uma predominancia
desse género quando héa literatura.

Ja na escolha pelo romance, é importante mencionar que ela foi feita apenas pelas
meninas. Possivelmente, devido a fase em que se encontram da descoberta do amor, do inicio
de um namoro, da conquista da pessoa amada, acontecimentos estes muito corriqueiros nesse
periodo em que estdo. Aqui, gostariamos de salientar, que o nome dado ao género ‘romance’
foi atribuido pelos préprios alunos. Nesse caso, em especifico, fica perceptivel que atribuem
ao género romance a presenca de uma historia de amor, ndo levando em consideracdo que, em
um romance, pode haver histérias de qualquer temética.

Além disso, embora ndo seja o foco deste trabalho, teremos de considerar as questdes
de género no processo de leitura, posto que o alto indice de meninas que optou por esse
género demonstra um comportamento de leitor diferente daquele empreendido pelos meninos.

O ¢énero gibi teve também bastante destaque. Acreditamos que isso se deve ao fato de
ser uma leitura que flui tranquilamente, além de apresentar muitas imagens que auxiliam
bastante a compreensdo do texto. Esse género textual também trata de situacdes muito
prosaicas da vida dos alunos, bem como traz um didlogo com filmes, literatura classica, etc.,
de uma forma descontraida.

Acdo, aventura e suspense foram sinalizados também com bastante frequéncia.
Geralmente, 0s garotos dessa faixa etaria (inicio da adolescéncia) gostam consideravelmente
desse tipo de texto pelo gosto que tém por aquilo que é fantastico, imaginrio, surreal. E
possivel, ao fazer esse tipo de leitura, extravasar o mundo real e dar asas a imaginacdo por
meio dos super-herois, ja que quaisquer conflitos, dificuldades quase intransponiveis, 0 bem
combatendo o mal, s@o fatos corriqueiros nesse género textual.

Ao serem questionados se ja haviam lido por vontade propria, surpreendentemente a

maioria respondeu gue sim, como podemos ver no grafico a seguir:
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Gréfico 3 - Respostas atribuidas a terceira pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015.

Em seguida, caso a resposta fosse afirmativa, pedimos-lhes que mencionassem quais
foram as obras lidas. Citaram as seguintes: A culpa € das estrelas, Branca de Neve e 0s Sete
Andes, Conserta-se arco-iris, Crepusculo, Didrio de um banana, Dragon Ball Z, Ladrdo de
raios, O blog de Marina, O desaparecimento de Anabely, Onde o céu acontece, O patinho
feio, Percy Jackson.

Ao termos o0 nome dessas obras como resposta ao item em questdo, fomos remetidos
ao que foi comentado anteriormente, ou seja, ha uma forte presenga dos contos classicos,
historias de amor, aventura e suspense, mitos e terror suave, ressaltando o gosto dos alunos
pesquisados por tais géneros.

Como nos lembra Pires (2014, p.17) na analise que faz da saga Crepusculo, “enquanto
a racionalidade e seu apreco pela eficiéncia limitavam o sujeito, a subjetivacdo implicava em
um apelo pela liberdade e pela livre produgdao de si” Possivelmente ao fazerem opgdo, por
exemplo, de uma saga, tal leitura pode remeter esses leitores a um ideal de liberdade, visto
gue muitos dos personagens dessas obras sdo independentes da tutela familiar (a0 menos os
vampiros); sendo este um desejo de muitos adolescentes, pois, dessa forma, ndo precisam
obedecer a regras, a horarios, podem fazer o que quiserem quando bem entenderem. Pelo fato
de esse comportamento, para muitos deles, ser extremamente impossivel no mundo real, ao
lerem esse tipo de livro, associam a vida desses personagens com sua préopria vida e gostariam
que algo semelhante acontecesse com eles no mundo real, principalmente ao que diz respeito
a liberdade de viver, fazer o que quiserem, sem pensarem e/ou arcarem com as consequéncias

de seus atos.
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Assim sendo, acreditamos que 0 gosto por tais géneros, deve-se realmente a esse
carater libertario que esse tipo de leitura proporciona, ou seja, torna-se possivel enveredar-se
por um mundo desconhecido, repleto de fantasia, em que a imaginacdo pode ser aflorada.
Além disso, podemos ressaltar que os vampiros sdo muito fortes e se protegem de seus
inimigos. Hoje em dia, vivemos em um mundo em que os adolescentes estdo cada vez menos
tolerantes e vivenciam constantemente a violéncia seja por meio da midia ou da propria vida.

Na tentativa de averiguarmos qual foi o primeiro contato desses alunos com algum
livro literario, perguntamos-lhes se eles se lembravam de qual a idade deles quando leram seu
primeiro livro e se recordavam do nome dessa obra. O grafico a seguir mostra o resultado

obtido:

Grafico 4 - Respostas atribuidas a quarta pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015.

Dessa maneira, percebemos que a maioria teve contato com uma obra literdria aos sete
anos de idade, possivelmente por ja estarem alfabetizados. As obras mencionadas foram as
seguintes: A vassoura flutuante, Barquinho de Papel, Branca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho, Méagico de Oz, O patinho feio, O Rei Ledo, Pindquio, Rapunzel, Soldadinho de
Chumbo.

Novamente, fica evidente a forte presenca dos contos de fadas e suas adaptacdes nas
memorias do grupo pesquisado, ja que “na leitura afetiva, espontdnea, o leitor é envolvido
pela histéria que o toca de diferentes maneiras, tais como: emocdo, medo, identificacdo,
rejeigoes diversas, etc.” (Faria, 2015, p.20)

Na perspectiva de constatarmos qual a proximidade desses alunos com a contacdo de
historia, fizemos-lhes o seguinte questionamento: Vocé gosta de ouvir histérias? As respostas

foram as seguintes:
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Grafico 5 - Respostas atribuidas a quinta pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015.

Assim sendo, dos vinte e nove alunos participantes desta pesquisa, vinte e trés deles
afirmaram que sim. A partir dessa resposta, indagamos-lhes quem havia lhes contado a

primeira historia da qual se lembravam. As respostas foram as seguintes:

Gréfico 6 - Respostas atribuidas a sexta pergunta
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Elaborado pelo autor, 2015.

Ao analisarmos essas respostas, podemos constatar a forte presenca feminina no
universo da contacdo de historias. Assim sendo, € perceptivel que as avos participam
ativamente no processo de leitura por meio da narragdo de histrias; substituindo muitas vezes
a funcdo do pai e/fou da mde. No entanto, em algumas situacfes, a professora sera a primeira a
dar inicio ao processo de letramento literério, ja que a familia, ou pela falta de tempo, ou pela
auséncia de preparo emocional ou mesmo habito de ler ou por desconsiderar a importancia da

leitura desde a tenra idade, descarta da vida da crianga tal processo.
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Todavia para que o professor possa executar esse trabalho de maneira eficiente é
preciso “ler primeiro essas obras como leitor comum, deixando-Se levar espontaneamente
pelo texto, sem pensar ainda na sua utilizacdo em sala de aula. Em seguida, vira a leitura
analitica, reflexiva e avaliativa.” (Faria, 2015, p.14). Dessa forma, serd possivel que o
professor contribua, de fato, para ajudar na formacdo do pequeno leitor desde cedo.

Infelizmente, percebemos que, quando as criancas, as mesmas que tinham contato com
obras literérias, se tornam adolescentes, se distanciam completa ou parcialmente desse
universo da contacdo de historias.

Ao serem questionados sobre o que é leitura, alguns mencionaram que leitura é apenas
0 ato de ler um livro, outros disseram que se trata de aprender a ler. Acreditamos que ao
afirmarem a ideia do aprender a ler esteja implicita a leitura como um todo, ndo apenas como
uma mera decifracdo de palavras. Tivemos também como respostas imaginar um novo
mundo, conhecer uma historia. Estas respostas demonstram que o0s alunos que as
mencionaram ja apresentam um amadurecimento em relacdo ao conceito do que seja leitura,
ja possuem um olhar mais critico.

Surgiram, também, as seguintes respostas do que vem a ser leitura: uma forma de
aprendizado, legal e importante. Apesar de essas respostas serem bastante sucintas, objetivas,
devemos considerar que ao menos a leitura € vista por esses alunos como uma atividade
positiva, como algo que os ajudara a adquirir conhecimento e importante para a vivéncia de
cada um deles.

Outro questionamento realizado foi com que frequéncia eles iam a biblioteca. O

gréfico a seguir mostra os resultados obtidos:

Gréfico 7 — Respostas dadas pelos alunos a sétima pergunta do questionario
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Elaborado pelo autor, 2015.



53

Ao analisarmos essas respostas, € notdrio que, ainda, infelizmente, grande parte dos
alunos s6 vai a biblioteca quando lhe € solicitado que faca uma pesquisa ou que leia um livro
para uma avaliacdo ou um trabalho. Excluindo aqueles que vdo a biblioteca por obrigacdo,
apenas para cumprir um dever escolar, um nimero significativo afirmou que vai a biblioteca
apenas uma vez por semana, Ou uma Vez por més, ou nunca Vvai.

Sendo assim, observamos que se faz necessario a criacdo de projetos envolvendo toda
a comunidade escolar, para que possam ser planejados e desenvolvidos com o intuito de que a
biblioteca se torne um lugar em que os alunos se sintam a vontade, tenham desejo de visita-la,
tornando-se um espaco escolar aconchegante e motivador.

Ao serem questionados em que medida a leitura de livros literarios pode contribuir na
formacdo pessoal e intelectual as seguintes respostas foram obtidas: a leitura € uma fonte de
sabedoria, estimulo a criatividade e a aprendizagem, € uma maneira de se conhecer mais
palavras, outros lugares, de melhorar a escrita e de falar direito, crescimento intelectual.

Ao nos respaldarmos nessas respostas, constatamos que 0s alunos envolvidos neste
projeto tém uma perspectiva positiva em relacdo ao que a leitura literdria pode lhes
proporcionar. E preciso, pois, que 0s motivemos a ler essas obras, mostrando-lhes os diversos
caminhos para 0 conhecimento. E preciso, portanto, cativa-los, como nos lembra, Pansa

(2012, p.10), em Retratos de Leitura no Brasil:

sabemos que ndo basta investir em bibliotecas, se o leitor ndo for cativado, e
que ndo sera possivel cativar leitores se ele ndo compreende o que Ié. De
nada valerd a reducdo do preco dos livros se eles os jovens preferem
celulares ou redes sociais.

Dessa maneira, fica perceptivel que, em diversas situacdes, ndo é o preco dos livros
gue afasta os jovens do mundo da leitura, mas sim a sua dificuldade em compreender o que [é.
Por conseguinte, grande parte refugia-se nas redes sociais, forma de entretenimento de facil
acesso, preenchendo o seu tempo ocioso e ocupando o momento que poderia ser utilizado
com algo mais produtivo para suas vidas.

Inclusive, uma das préaticas de letramento que foi aplicada envolvia a utilizacdo de
uma rede social para a postagem de poemas, de textos de preferéncias dos alunos.
Aproveitariamos essa oportunidade para unir o Util (a leitura de diversos textos) ao agradavel
(utilizar um espaco virtual cuja maioria tem acesso a ele e gosta de fazer uso dessa
ferramenta). No entanto, dos vinte e nove alunos que participaram desta pesquisa, apenas

vinte disseram ter um endereco eletrdnico, e desses vinte, a0 montar o grupo do 7° ano e
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propor que eles postassem um poema de sua preferéncia, apenas um deles fez uma postagem
e, mesmo assim, ndo foi de um poema, foi de um provérbio.

Sendo assim, fica evidente que, ao menos o publico com o qual desenvolvemos esta
pesquisa, 0 ambiente digital é usado, exclusivamente, para a postagem de fotos, ja que
adolescentes dessa faixa etaria fazem bastante uso das selfies. Ao acompanhar as postagens
gue sdo feitas, podemos constatar que houve um predominio de fotos, seguidas dos famosos
hashtags (#). N&o fazem uso de redes sociais para expressarem suas opinibes, mas sim para
divulgarem seus sentimentos e 0s passeios que sao feitos por eles, sozinhos ou com a turma.

ApOs a aplicacdo desse questiondrio com a turma com a qual estavamos
desenvolvendo este projeto, na tentativa de avaliar melhor a concepcdo de leitura e a préatica
de leitura & qual foram submetidos desde sempre, foi entregue aos alunos um pré-teste da
Prova Brasil (Anexo 1) para averiguar quais conhecimentos prévios eles ja demonstravam ter.

A seguir, elaboramos uma tabela com os descritores exigidos por cada questdo, bem

como o percentual de acerto.

TABELA 1-RESULTADO DA PRIMEIRA AVALIACAO

DESCRITOR % ACERTOS
1 Estabelecer relagbes de causa/consequéncia entre partes e 27,6%
elemento do texto.
2 Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto 41,4%

marcadas por conjuncgdes.

3 Identificar efeitos de ironia em textos variados. 44,9%

4 Identificar o efeito de sentido decorrente da pontuacgéo de outras 48,3%
notagdes.

5 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o 34,5%

interlocutor do texto.

6 Interpretar o texto com auxilio de material grafico diverso. 17,3%
7 Estabelecer relagdo entre partes do texto. %
8 Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto 41,4%

marcadas por conjuncdes.

9 Identificar o efeito de sentido decorrente da pontuagéo de outras 48,3%
notagdes.
10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o 34,5%

interlocutor do texto.

Elaborada pelo autor, 2015.
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Assim que tal simulagdo foi realizada, fizemos inicialmente uma andlise quantitativa
dos dados. Ao calcularmos uma média de aproveitamento, respaldando-nos nos acertos das
dez questdes apresentadas, a média da turma foi de 34,6%.

Ao fazermos uma andlise das questdes desta primeira simulacdo da Prova Brasil,
observamos que, em todas as questdes, ha um texto diferente em prosa; apenas na questdo 6
houve uma atencdo ao género quadrinho.

Na primeira questdo, era preciso que os alunos conseguissem, ao lerem um trecho do
texto de Monteiro Lobato, A Costureira das Fadas, estabelecer relagcbes entre as diversas
partes do texto, tentando analisar as relagdes de causa e efeito. No entanto, a maior
dificuldade desta questdo é que a resposta ndo estava explicita no texto. Além de conseguir
visualizar tal relacdo, era preciso que os alunos analisassem as entrelinhas do texto para que
pudessem responder a questdo. Para soluciond-la era preciso realizar uma leitura atenta e por
em préatica o conhecimento de mundo.

J& na segunda e na oitava questdo, o texto foi usado apenas como pretexto para ser
cobrada apenas uma nomenclatura, pois ao lerem as questbes, ja era possivel respondé-las
sem ser preciso fazer a leitura dos textos, visto que, nestas questfes, era preciso que 0s alunos
conseguissem identificar o que a expressdo destacada indicava. Mesmo fora de um contexto,
era possivel encontrar facilmente a resposta correta.

No que diz respeito a questdo 3, exigia-se que os alunos conseguissem identificar o
trecho em que havia ironia. Novamente, nesta questdo, ndo bastava ler as informacGes
explicitas; era preciso conseguir analisar as entrelinhas por meio de seu conhecimento de
mundo. Muitas vezes, os alunos ndo conseguem chegar a resposta correta devido a sua falta
de maturidade leitora.

As questbes 4 e 9 exigiam dos alunos a mesma habilidade: identificar o que o sinal de
pontuacdo significava naquele contexto; na primeira, foi 0 uso das reticéncias e, na segunda, o
ponto de interrogagcdo. Mais uma vez, para resolver ambas as questdes, os alunos so
conseguiriam chegar as respostas corretas se utilizassem seu conhecimento de mundo para
verificar 0 que aqueles sinais de pontuacéo significam ali naquele contexto.

As questdes 5 e 10, ambas com o mesmo descritor, identificar marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor do texto, foram uma das questdes com a menor
porcentagem de acertos. Em ambas era preciso analisar marcas da linguagem para perceber
ora qual era a linguagem utilizada (nesse caso, em especifico, era a coloquial, usada por eles
proprios em seu dia a dia) e ora para perceber que o discurso utilizado era tipico de uma

crianca. Nessas duas questbes, era possivel constatar se os alunos, por meio das marcas
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linguisticas, conseguiam perceber a importdncia da variacdo linguistica, dependendo do
contexto situacional, bem como reconhecer quem fala no texto, mas, principalmente, a quem
ele se destina.

A questdo 6 foi a segunda questdo com um indice de acerto muito abaixo do esperado.
Nela, exigia-se que o0s alunos interpretassem o texto (quadrinhos), a partir da utilizagdo de
elementos graficos (ndo verbais) para auxilid-los nesse processo de construcdo de sentido ao
fazer uso tanto da linguagem verbal quanto da ndo verbal. Para que esse texto pudesse ser
compreendido, os alunos deveriam ficar atentos aos desenhos, bem como as interjeicbes para
que pudessem compreender a questdo. Esta também exigia dos alunos certa maturidade
leitora.

A questdo 7 exigia que os alunos estabelecessem relacdo entre partes do texto, ou seja,
utilizou-se um pronome pessoal do caso reto para evitar a repeticdo de um termo utilizado
anteriormente (carteiro). No entanto, 93% da sala ndo conseguiu perceber esse pronome como
um elemento de retomada do termo anterior; ndo se mostrando proficientes em reconhecer
alguns recursos coesivos de sua propria lingua. Um das grandes dificuldades de nossos alunos
ao escreverem um texto € justamente essa: saber utilizar os mecanismos da lingua para evitar
repeticdes e para que seu texto fique coerente. E comum o uso da linguagem oral, como, por
exemplo, 0 uso de pronomes pessoais ao invés de fazerem uso dos pronomes obliquos. Assim,
fica evidente que ha uma tendéncia em usar a linguagem coloquial, a que usam em seu dia a
dia, em qualquer contexto de producdo. Esse foi um dos pontos que tentamos também abordar
durante as nossas préaticas de intervencao.

Por meio deste resultado, fica perceptivel que o nivel geral dos alunos, neste pré-teste,
encontrava-se abaixo da média.

No que diz respeito as habilidades, podemos afirmar que os alunos mostraram um
desempenho abaixo do que é esperado com relagdo ao indice exigido na Prova Brasil,
apresentando mais dificuldades nas questdes 6 e 7. Dessa maneira, € possivel perceber o que
comentamos anteriormente, alguns de nossos alunos estdo presos apenas a decodificagdo do
texto, ficam limitados a superficialidade das informacdes, ndo conseguem, a partir de suas
vivéncias, de seus conhecimentos, inferir um sentido além daquilo que estd explicito na
superficie do texto. Sabemos, também, que quando ha tantos textos para serem lidos, mesmo
que pequenos, isso gera certo desinteresse. Possivelmente, alguns desses alunos leram apenas
0 enunciado das perguntas e, ao fazerem isso, ndo conseguiram acertar a questdo, ja que 80%

delas estavam contextualizadas, exigindo deles algo além de uma leitura apenas superficial.
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Apobs quatro meses aplicando nosso plano de intervencdo ( Propostas para solucionar o
problema), aplicamos a segunda avaliagdo (Anexo 2) aos moldes exigidos na Prova Brasil, e 0

resultado obtido foi este:

TABELA 2 - RESULTADO DA 22 AVALICAO

N° DA DESCRITOR % ACERTOS
QUESTAO
1 Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato. 93%
2 Inferir sentido de palavra ou expresséao. 55%
3 Inferir informacdo implicita em um texto. 69%
4 Inferir informacdo implicita em um texto. 58,6%
5 Localizar informacdo explicita em um texto. 86%
6 Identificar o tema de um texto. 86%
7 Inferir informacdo implicita em um texto. 79%
8 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando 100%
repetigdes e substantivos que contribuem para a continuagdo do
texto.
9 Inferir sentido de palavra ou expresséo. 68%
10 Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto 58,7%

marcadas por conjuncgdes/advérbios.

Elaborada pelo autor, 2015.

Ao analisarmos o resultado desta segunda avaliacdo, fica evidente que houve uma
evolucdo significativa dos alunos participantes, pois de uma média de 34,6, passamos a ter um
resultado bastante expressivo de 96,7, ou seja, em percentual, houve uma melhora de 62,1% .

Ao que diz respeito as questdes, propomos aqui, 0 trabalho com outras habilidades.
Vejamos qual foi a evolugdo de uma prova para outra.

Em relacdo a essa segunda avaliacdo, podemos afirmar que ela é menos extensa que a
primeira. Um texto foi aproweitado para serem elaboradas duas ou trés questdes,
diferentemente do que aconteceu na primeira avaliacdo.

A primeira e a segunda questdes estavam relacionadas ao texto A boneca Guilhermina.
Na primeira, era preciso distinguir uma opinido, um comentario, um desejo ou um fato
acontecido. Por meio de uma frase selecionada desse texto, os alunos deveriam reconhecer

que ao se construir uma frase fazendo uso do grau superlativo, tal enunciado expressava a
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opinido de quem a proferiu. J& na segunda, os alunos deveriam inferir o sentido da expressdo
“eu ndo aguento”. Para isso, deveriam se reportar ao texto para entenderem o contexto de
producdo dessa frase. Esta foi a segunda questdo com a maior porcentagem de acerto.

As questdes 3 e 4 foram formuladas a partir do texto A escolha de uma esposa, cujos
descritores eram os mesmos: inferir informacdo implicita no texto. Um ponto bastante
interessante desse texto era que ele é constituido por linguagem verbal e ndo verbal; era
preciso que, mentalmente, a medida que fossem lendo, os alunos substituissem as imagens
pelas palavras correspondentes. Ao fazerem isso facilitariam o momento de resolucdo das
duas questdes propostas. Como dito anteriormente, as respostas ndo estavam explicitas no
texto, era preciso compreender a mensagem do texto, analisar as entrelinhas para conseguir
chegar a resposta correta.

Ao que diz respeito a questdo 5 é uma das questdes mais proximas do cotidiano dos
alunos, em que era necessario analisar uma propaganda de uma bicicleta. Nesse caso, a
informacdo estava explicita nesse texto. No entanto, mesmo assim, apenas 69% da turma
conseguiu acertar a resposta. Apesar de ser um bom percentual, essa questdo era para quase
toda a turma acertar, jA que € um género textual que circula constantemente em seu dia a dia.
E possivel que tenha faltado um pouco de atencdo ao lerem tal texto. Esse é outro fator que
contribui negativamente para alcancarmos bons resultados. E preciso realizar um trabalho
com nossos alunos no que tange a concentracdo no momento de ler para depreender as
informacdes necessarias.

As proximas trés questbes (6, 7 e 8) tiveram como motivacdo 0 mesmo texto:
Qualquer vida é muita dentro da floresta. Na primeira, era preciso identificar o tema central
desse texto, a maioria da turma conseguiu reconhecé-lo. J& na segunda, inferir informacéo
implicita no texto e, por fim, estabelecer relacdes entre partes do texto. Nesta Ultima, cem por
cento da turma conseguiu acertad-la. Ao constatarmos o indice de acertos dessas trés questoes,
conseguimos visualizar um progresso significativo por parte dos alunos, ja que na primeira
simulagdo grande parte ndo conseguiu compreender o pronome retomando um termo anterior
e, nesta segunda, todos perceberam o uso do pronome possessivo como uma forma de
retomada.

Por fim, as duas ultimas questdes (9 e 10) eram referentes ao texto biografico sobre
Eva Furnari. A questdo 9 tinha como objetivo inferir sentido de palavra ou expressdo, e a 10,
estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto marcadas por conjuncdes ou

advérbios. Nessas duas questdes, houve um bom percentual de acerto em relacdo a prova
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anterior. Atribuimos essa evolucdo as leituras que foram feitas com nossos alunos durante a
realizacdo das praticas de letramento.
Por fim, em meados de junho de 2016, aplicamos a Ultima avaliacdo (Anexo 3), cujo

resultado pode ser visto a sequir:

TABELA 3 - RESULTADO DA 32 AVALIACAO

N° DA DESCRITOR % ACERTOS
QUESTAO
1 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso 38%
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
2 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na 57%

comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo
das condigdes em que ele foi produzido e daquelas emque sera

recebido.
3 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o 59%
interlocutor de um texto.
4 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 78,6%
5 Inferir uma informagdo implicita em um texto 66%
6 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados 46%
7 Inferir informacdo implicita em um texto. 69%
8 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao 80%
9 Inferir informacdo implicita em um texto. 58%
10 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso 63%

(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

Elaborada pelo autor, 2016.

Nessa terceira avaliacdo, também ndo havia tantos textos quanto na primeira
simulagdo. No entanto, assim como na segunda avaliacdo, utilizou-se 0 mesmo texto para
serem feitas duas ou trés perguntas. Certamente, quanto menos textos para serem lidos
melhores as condicOes para que o aluno leia e releia o texto quando for preciso para resolver a
questdo proposta.

Ao que se refere a primeira questdo, cujo objetivo era interpretar a histéria em
guadrinhos da turma da Monica, era preciso que 0s alunos analisassem as informacGes
explicitas e implicitas no texto. Apesar de ter havido uma evolugdo por parte dos alunos,

acreditamos que o indice de acerto ndo foi tdo significativo por ndo conseguirem inferir
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sentido aos verbos apresentados nas alternativas, pois, ao realizarem a prova, questionaram 0
que significavam os verbos alertar e anunciar. Possivelmente, por essa dificuldade de inferir
esses sentidos, fizeram a opcdo pela alternativa incorreta.

As questdes 2 e 3 eram referentes a dois textos Meu diario e A profissdo de pai, cujo
tematica era a mesma: 0s pais. Era preciso, a partir da leitura desses dois textos, reconhecer
diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema, em funcdo das condicbes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.
Consideramos um saldo positivo, j& que mais da metade da sala conseguiu estabelecer um
paralelo entre esses dois textos, sendo que o primeiro era constituido apenas por linguagem
verbal, e o segundo, pela verbal e ndo verbal. Além disso, conseguiram perceber a distingao
entre linguagem formal e informal, visto que, na questdo 3, era preciso que identificassem
quem era o locutor daqueles frases. Possivelmente, o que os ajudou também foi o fato de
fazerem uso dessas expresses coloquiais, tais como: negdcio fogo, maior folgado e mixou a
brincadeira.

Ja nas questdes 4 e 5, trabalhou-se com o texto O menino que mentia, cujo género era
uma fibula. Por meio desse texto, os alunos deveriam identificar a finalidade desse género e
fazer inferéncia a partir de uma informacdo implicita no texto. Ambas as questes
apresentaram um saldo positivo de acerto.

As proximas trés questdes envolviam o texto A vassoura, em que foram empregadas as
linguagens verbal e ndo verbal. Por meio desse texto, os alunos deveriam identificar efeitos de
humor presentes nele, inferir informacdo implicita, bem como o sentido do pronome ela a
partir do contexto apresentado. Os resultados dessas questdes também foram significativos,
reafirmando que, por meio de leituras diversas, é possivel contribuir de alguma forma para a
evolucdo compreensiva dos alunos.

A questdo de ndmero 9 envolveu a leitura do texto Sobrenome de José Paulo Paes, em
que era necessario escolher qual das alternativas apresentava 0 assunto do texto. Os alunos
ficaram bastante empolgados pelo fato de termos trabalhado com a obra Frankenstein de
Mary Shelley. Mais da metade conseguiu acertar a questdo, mas, além disso, estabeleceu um
paralelo com a obra que haviamos discutido em sala de aula. E esse, certamente, € um dos
nossos objetivos enquanto educadores: possibilitar que 0s nossos alunos aliem seus
conhecimentos ao seu dia a dia, que as préaticas de leitura ndo figuem presas em uma sala de
aula, mas que Ihes possibilitem conhecer algo novo que possa lhes aprimorar como pessoas

mais criticas.
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Por fim, a Gltima questdo era para interpretar a tirinha de Mafalda e inferir sentido a
partir de informacdes implicitas nesse texto. Ao realizarem essa questdo, grande parte dos
alunos mostrou dominio em inferir sentidos por meio de seus conhecimentos de mundo.

Por meio deste resultado, é notdria uma evolucdo dos alunos participantes ao que diz
respeito a interpretar textos por meio de material grafico diverso, 0 quanto amadureceram
com relacdo a compreenderem relagfes implicitas e explicitas no texto.

Outro fator importante € que nenhuma destas avaliagbes valia nota e, mesmo assim,
esforcaram-se para fazé-las, dando o melhor de cada um; demonstrando-se assim estarem

comprometidos com a pesquisa que estava sendo desenvolvida.

3.2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NA PESQUISA RETRATOS DE LEITURA NO BRASIL,
2011

Além de aplicarmos esse questiondrio aos alunos, fizemos uma pequena andlise das
respostas atribuidas pelos participantes desta pesquisa as respostas que foram dadas pelo
publico participante da terceira pesquisa promovida pelo Instituto Pro-Livro e aplicada pelo
Ibope Inteligéncia, intitulada de Retratos de Leitura no Brasil, organizada por Zoara Faila.

Essa pesquisa foi realizada entre 11 de junho de 2011 a 3 de julho desse mesmo ano.
Foram feitas entrevistas domiciliares, num total de 5012 entrevistas, em 315 municipios, em
todos os Estados do Brasil, com a populacido brasileira residente com 5 anos ou mais,
alfabetizada ou ndo. Nosso intuito € constatar semelhancas e/ou diferencas entre uma pesquisa
tdo abrangente, como é 0 caso de Retratos de leitura no Brasil, com a nossa pesquisa
realizada com alunos do 7° ano de uma escola municipal.

Ao estabelecermos uma leitura dialogica entre os resultados de ambas as pesquisas,
conseguiremos delinear o atual cenario de leitura, ndo apenas de nossos alunos, mas do Brasil
como um todo.

Algumas das informacGes mais relevantes podem ser constatadas nos graficos a seguir,
as quais serdo discutidas posteriormente. Ao que diz respeito ao sexo, foi observado o

seguinte resultado:



Gréfico 8 : Sexo
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracéo
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Com relagdo ao sexo, houve um predominio de mulheres nesta pesquisa, fato esse que

se repetiu em nossa pesquisa, ja que dos vinte e nove alunos participantes, dezoito eram

meninas.

Gréfico 9 : Condicdo do municipio
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Fonte: Dados do Instituto Pr6-Livro (2012) — Nossa elaboracao

Em Retratos de leitura do Brasil, a maior parte do publico estava localizada em

cidades interioranas do Brasil, seguido da capital e um pequeno percentual na periferia. No

caso de nossos alunos, também moram no interior, fato que também coincidiu com a pesquisa

Retratos de Leitura.
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Grafico 10 : Regido
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracéo
Quanto a regido, novamente, houve um mesmo resultado: predominio de pesquisados

localizados na regido Sudeste. Assim sendo, podemos perceber que o publico leitor da regido

Sudeste apresenta um perfil leitor bastante semelhante ao dos alunos pesquisados.

Gréfico 11 : Renda familiar
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboragéo.
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A renda familiar da maioria dos entrevistados esta entre 1 a 5 salarios-minimos; sendo
assim podemos confirmar que houve um predominio da classe média. Os nossos alunos, de

acordo, com informacdes do IDEB, encontram-se nessa mesma faixa social.

Grafico 12 : Escolaridade
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Fonte: Dados do Instituto Pro-Livro (2012) — Nossa elaboragdo.

Grande parte dos entrevistados havia concluido apenas o primeiro ciclo do ensino
fundamental, e outro nimero significativo, o ensino médio . Ndo podemos deixar de comentar
que houve um ndmero significativo de pessoas analfabetas. No nosso caso, trabalhamos com
alunos que estavam estudando no Il ciclo do ensino fundamental.

Ressaltamos, aqui, que tal pesquisa é realizada de trés em trés anos cujos objetivos sdo
analisar indicadores que possam orientar programas e projetos de inclusdo cultural da
populacdo brasileira, bem como identificar fatores que possam conduzir a leitura e promover
0 acesso ao livro em grandes proporgdes.

Por meio dos dados disponibilizados anteriormente, podemos evidenciar as seguintes
caracteristicas do publico envolvido: predominio do sexo feminino, cuja maioria estd entre 0s
05 e 17 anos. Ambas as caracteristicas dialogam com o publico da nossa pesquisa, cuja
maioria € meninas, entre 12 a 15 anos. Houve também um predominio de pessoas que moram
no interior, principalmente na regido Sudeste; fatos esses que também coincidem com nossos
alunos envolvidos neste projeto. Por fim, a renda familiar predominante seria a classe média,
e o nivel de escolaridade predominante foi o ensino fundamental | completo.

Apos construirmos o perfil dos participantes envolvidos em ambas as pesquisas,

estabeleceremos um paralelo das respostas que estes apresentam com relagdo as perguntas que
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lhes foram feitas.

Ao que diz respeito ao gosto pela leitura dos brasileiros, as respostas foram estas:

Gréfico 13 — Gosto pela leitura
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracéo

Ao analisarmos esses dados, constatamos um ponto bastante positivo, j& que a maioria
dos brasileiros gosta de ler, nem que seja um pouco, assim como nossos alunos que
demonstraram ter a mesma opinido. Certamente, quando h& o gosto por ler, todo o processo
de construcdo de conhecimento fica facilitado. No entanto, € preocupante o fato de uma
parcela significativa da populagdo brasileira afirmar que ndo gosta de ler. Possivelmente, isso
seja 0 reflexo da falta de incentivo de pais, despreparo de professores, auséncia de projetos

que valorizassem e estimulassem o universo de leitura.

Gréfico 14 — Leitura por prazer ou por obrigacao
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracao
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Constatamos, novamente, outro ponto positivo que a maioria dos brasileiros 1€ por
prazer.

Com relacdo aos dez livros lidos pelos brasileiros, de acordo com o Instituto Pro-
Livro, do 1° a0 10° mais mencionados foram estes: Biblia, A cabana, Agape, O Sitio do
Picapau Amarelo, Pequeno Principe, Dom Casmurro, Crepusculo, Harry Potter,
Violetas na Janela. Assim sendo, fica perceptivel o que ja haviamos comentado
anteriormente: o gosto pela leitura de sagas, de livros que abordam a religido, seja ela

a catélica ou a espirita, classicos de Monteiro Lobato e Machado de Assis.

Graéfico 15 — Quem mais influenciou os leitores aler?
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Fonte: Dados do Instituto Pr6-Livro (2012) — Nossa elaboracao

Ao observamos as respostas dos brasileiros coincide com 0 que 0S NOSsOS
alunos responderam: a forte influéncia dos professores e das maes (figura feminina) no

processo de gosto pela leitura.



Gréfico 16 — O que a leitura pode lhe proporcionar?
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracao

Novamente, podemos observar que se tem uma visdo positiva com relagdo a leitura, ja

que esta é vista como forma de construcdo de conhecimento, aprimoramento profissional,

entre outras.

Gréfico 17 — Com que frequéncia vocé usa a biblioteca?
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Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracéo

No que diz respeito ao uso da biblioteca, assim como acontece com a

maioria de nossos alunos, tal situacdo mostra-se a mesma com a maioria dos

brasileiros: o ndo uso das bibliotecas. Assim sendo, fica evidente que é urgente o

desenvolvimento de projetos que envolvam o uso das bibliotecas. Para isso é preciso
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que haja a motivacdo dos brasileiros e dos estudantes para que reconhegam esse
espaco como um ambiente de construcdo, de auxilio a aprendizagem. Outro fator que
faz com que a biblioteca ndo tenha tantos frequentadores é o acesso facilitado da

Internet, j& que pesquisas e, até mesmo, algumas obras estdo disponiveis on-line.

Gréfico 18 — Quais os motivos paraler um livro?

60%

50% -
40% -
30% A
20% -
10% -
0% - T T T - T
N & " o

Y
\ o . >
O O \Y - O > X
3 X N LN N N}
00\ an‘o o Q}\Q" & &2 P
o & < < o S
% P 2 X Q S
¥ v & & 7O @
& < oS S £ O
A Q (2 Qo M o
S % N N ®
v’.\' > +
& «

Fonte: Dados do Instituto Pré-Livro (2012) — Nossa elaboracéo

Ao analisarmos esses dados, assim como as respostas apresentadas por nossos alunos,
podemos ter um saldo positivo: ambos 0s pesquisados veem a leitura como uma forma de
aprendizado, de chance de progresso profissional, de ampliar as chances de novas e melhores
oportunidades, como forma de prazer. Sendo assim, cabe a todos desenvolvermos praticas de
leitura que possam abranger todo esse publico com o intuito de que os propdsitos almejados
por eles sejam alcancados e que O nosso pais possa ser uma referéncia no que tange ao

conhecimento.
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4. PROPOSTA PARA ENFRENTAR O PROBLEMA

Assim que concluimos a andlise desses dados referentes ao questionario e a aplicacdo
do pré-teste da Prova Brasil, nossa primeira avaliagdo diagnostica, comecamos a realizar
algumas préaticas de letramento literario (processo de intervencdo), as quais serdo esbocadas a
seguir. Ressaltamos, mais uma vez, que nossa expectativa € de que os alunos, ao terem
contato com uma diversidade textual que tem como enfoque maior obras universais,
consigam tornar-se leitores mais proficientes, conseguindo estabelecer uma relagcdo entre o
texto e suas vivéncias, ajudando-os a produzir seus proprios textos, ja que o vocabulario deles
serd ampliado e terdo contato com realidades bem distintas das suas, podendo vivenciar
experiéncias inéditas. Ainda, devemos ressaltar que a experiéncia com a leitura literaria
auxilia na compreensdo da mobilidade da linguagem, demonstrando diferentes formas de se
dizer algo, a partir de focos distintos. Essa mobilidade contribui significativamente para a
aquisicdo da linguagem como uma forma mais completa da relagdo que estabelecemos com o
mundo.

Para elaborarmos tais préticas, dialogamos com a sugestdo de Cosson (2014, p.51), em
que propde a sequéncia basica de letramento literdrio na escola constituida por quatro passos:
motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. Salientamos, no entanto, que levamos em
consideracdo essa proposta no constante didlogp com o contexto escolar em que estdo
inseridos 0s nossos alunos e as atividades pré-testes aplicadas. Somem-se a esses aspectos
algumas atividades que estdo ligadas a nossa experiéncia literaria e ideias criadas ao longo do
processo.

Para Cosson, o0 momento de motivagdo € uma primeira etapa para que acontega uma
preparacdo do aluno antes de entrar em contato com o texto. No entanto, essa motivagdo nao
garante o processo de leitura: “Naturalmente, a motivacdo exerce uma infléncia sobre as
expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de determinar sua leitura.” (Cosson, 2014, p.56).

Um segundo passo, denominado por Cosson de Introdugdo, € o momento em que ha a
apresentacdo do autor e da obra. Nesse momento, € interessante despertar no aluno o interesse
pela obra seja pela apresentagdo fisica (aspectos relacionados & capa ou a outros elementos
paratextuais) ou pela apresentacdo da obra que justifique a escolha feita pelo professor.

Em outro momento, € preciso dar um enfoque a leitura. Cosson deixa claro que é
preciso ter um acompanhamento durante esse processo, para que Se consiga diagnosticar

possiveis dificuldades de compreensdo ou até mesmo perceber o ritmo de leitura. Para ele “a
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leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e
esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.” (2014, p.62)

Por fim, ¢ o momento denominado de interpretacdo, finalizando os quatro passos dessa
sequéncia basica. Nessa etapa, & preciso, segundo Cosson (2014, p.65), pensa-la em dois

momentos: um interior e outro exterior.

O momento interior é aquele que acompanha a decifragdo, palavra por
palavra, pégina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu é&pice na
apreensdo global da obra que realizamos logo ap6s terminar a leitura. Ja o
momento externo é a concretizagdo, a materializacdo da interpretagdo como
ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade.

Assim sendo, ao decifrar as menores partes do texto, o que denominamos
decodificagcdo, temos contato com as ideias gerais, entramos em contato com o todo da obra.
Em seguida, podemos externalizar, seja de maneira coletiva ou individualmente, o que
compreendemos ao ser feita determinada leitura. Essa representacdo do que foi compreendido
pode ser em forma de uma resenha, de uma apresentacdo teatral, de uma ilustracdo, da
producdo de outro género textual, da associacdo com uma letra de uma musica; enfim, de
acordo com a faixa etaria, é possivel selecionar uma atividade para que possa se reproduzir a
mensagem que tal obra transmitiu.

Tentamos nas nossas praticas de letramento literario, as quais foram aplicadas na
expectativa de verificar 0 que seria 0 mais adequado para 0 nosso publico, utilizar os quatro
passos propostos por Cosson. Reconhecemos que a proposta é muito interessante do ponto de
vista didatico, mas que deve ser pensada como um ponto de partida instrumental geral que
precisa de adequacdes e reflexdes constantes apds as intervencBes, com vistas a ordenacao

dos contetudos propostos e de sua execucao.

12 PROPOSTA DE INTERVENCAO: LIA E O 7° ANO (DURACAO: 5 AULAS)

Assim sendo, apds aplicarmos a primeira simulacdo da Prova Brasil, bem como o
guestionario que fora respondido pelos alunos, trabalhamos, em um primeiro momento, com o
livro Lia e o 7°ano, de Lino de Albergaria, editora Saraiva, colecdo Jabuti, pelo fato de tal
obra apresentar um vocabulario e um enredo muito proximo da realidade dos alunos
participantes desta pesquisa.

Ha dez exemplares desse livro na biblioteca da escola. Como sdo vinte e nove alunos,

cada um deles teve trés dias para Ié-lo, para que todos pudessem ter contato com a obra.
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Assim que pegaram o livro, receberam uma pergunta secreta® sobre a obra, a qual ndo poderia
ser comentada com ninguém. Esta foi, entdo, a motivacdo para que os alunos lessem tal obra.
Para cumprirmos esta etapa, utilizamos uma aula. Assim que os livros foram entregues,
questionamos-lhes sobre o que mais haviam lhes marcado no 7° ano e o que ainda esperavam
para acontecer, tal como a personagem principal do livro (a garota Lia) nos revela na historia
que iria ser lida por eles. Grande parte da turma respondeu que algo marcante naquela série
havia sido o concurso artistico promovido pela escola, em que eles puderam demonstrar suas
habilidades relacionadas ao canto e, principalmente, & danca e, para 0 ano seguinte,
esperavam ansiosos para serem 0s organizadores da radio da escola, ja que os 8° e 0s 9° anos
sdo responsaveis pela escolha das misicas, bem como do tema que sera apresentado e
discutido na radio da escola; evento este que ocorre semanalmente no intervalo estendido,
com duracdo de trinta minutos. Esse foi 0 momento de fazermos a introducdo da obra, ou seja,
qual a tematica da obra que seria lida por eles.

Aproximadamente, uma semana depois que a maioria j& tinha tido contato com o livro,
fui questionando-lhes sobre o que haviam lido, o que, até entdo, tinha mais lhes chamado a
atencdo, se houve alguma dificuldade em relacdo ao vocabulario, de qual parte haviam
gostado mais, entre outros questionamentos. Dessa maneira, podemos acompanhar 0 processo
de leitura e discutir sobre a obra, bem como constatar quem realmente ja havia lido. Além
disso, os demais, que ainda ndo haviam lido, ao verem a discussdo dos colegas, ficaram
curiosos e despertou-se neles a vontade para ler tal livro.

Ficou combinado que, no dia em que fossemos discutir sobre o livro, cada um
responderia a sua pergunta e que, caso algum colega ndo soubesse a resposta da pergunta que
Ine foi dada, outra pessoa poderia respondé-la. O desafio de terem de encontrar a resposta e de
ser algo secreto aumentou a motivacdo e fez com que participassem da atividade com muito
interesse. Por meio das perguntas foi possivel observar que a maioria dos alunos havia lido a
obra e queria responder grande parte das perguntas. Ficaram bastante motivados a ler por
meio dessa proposta e questionam sempre quando haverd uma préxima atividade semelhante
a essa. Outro ponto bastante positivo desta atividade é que alguns alunos, a medida que o0s
colegas foram devolvendo os exemplares, pediram para ler novamente o livro, pois queriam
relembrar alguns pontos essenciais de tal livro, para responderem, além de sua pergunta
secreta, a do colega também.

® Essas perguntas secretas estavam relacionadas ao enredo da histdria, como, por exemplo, por que a
irmé de Lia sempre implicava com ela; quem eram os melhores amigos de Lia, o que eles gostavam de
fazer; quais as aulas favoritas da turma de Lia; como a turma via cada professor, qual a expectativa
deles para a série seguinte, entre outras.
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Ao desenvolvermos esta atividade, com duracdo de aproximadamente um més,
conseguimos por em pratica uma oficina que envolvesse o letramento literario, como dizemos
anteriormente, como uma pratica social, pois, ao realizarem esta atividade de leitura, apesar
de ndo ser uma obra canbnica, foi possivel contribuir para a formagdo intelectual de nossos
alunos. Apesar de tal livro ser escrito em uma linguagem simples, muito proxima do cotidiano
de cada um deles, houve uma interacdo muito significativa entre os alunos de toda a turma no
momento de responderem as questdes secretas, e muito deles queriam responder as perguntas
gue estavam sendo feitas para os colegas.

Aproveitamos esse momento I0dico para aproximarmos 0s alunos do universo
literdrio, bem como lhes mostrar que a biblioteca é um espaco escolar aberto a todos e que ter
acesso a livros diversos € um direito de cada um deles e, gradativamente, eles proprios foram
percebendo que ha recursos disponiveis na biblioteca que podem auxilid-los das mais diversas
formas, dentre elas: a leitura de livros, de revistas, 0 uso de dicionarios, acesso a internet,
espaco para leituras coletivas e discussdo de ideias, contacdo de historias, ensaios para

apresentacdo teatrais, entre tantas outras atividades educativas.

22 PROPOSTA DE INTERVENGCAO: CONTOS (DURAGAO: 4 AULAS)

Outra atividade realizada foi a seguinte: foram selecionados os seguintes textos A
velha contrabandista (Origenes Lessa), O assalto, Depois do jantar, No aeroporto (todos de
autoria de Carlos Drummond de Andrade) e Um apologo (de Machado de Assis).

Antes de lerem tais narrativas, foram escolhidas por mim cinco palavras de cada uma
deles, bem como o titulo.

Com essas palavras e o titulo em mdos, a turma foi dividida em grupos, e cada um
desses grupos (ao todo foram cinco grupos, entre cinco e seis alunos, recebeu essas palavras,
sendo que dois grupos ficaram encarregados de discutir € escrever com o titulo “O assalto”, e
0s outros trés grupos ficaram cada um com os demais titulos mencionados anteriormente.

A atividade foi realizada da seguinte maneira: cada grupo recebeu a tarefa de produzir
seus textos a partir daguele material que Ihe foi fornecido, ressaltando que todos aqueles
sintagmas, de alguma forma, deveriam estar contemplados em suas produgdes. Este momento
inicial foi a motivacdo para que os alunos, a partir daquelas palavras, em principio
desconexas, pudessem ter o interesse tanto em produzirem seus proprios textos, usando para
isso as experiéncias e as vivéncias de cada um deles. Para que conseguissem delinear sobre o

que escreveriam e como cada um iria contribuir nessa atividade. Nas duas aulas seguintes,
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cada grupo entregou sua producdo, e um dos membros do grupo ficou responsdvel por
apresenta-la para a turma.

Um ponto interessante desta atividade é que geralmente ha um receio por parte dos
alunos para lerem o que escrevem; no entanto, mais de uma pessoa do grupo quis ler sua
criacdo para a turma, sendo que, em alguns grupos, mais de um participante leu o texto. Outro
fator positivo foi que a turma é bastante agitada; todavia, no momento da leitura, os demais
grupos ficaram atentos ao que seu colega estava lendo, demonstrando interesse em saber
sobre o trabalho do outro. Houve um respeito reciproco durante as apresentaces.

ApoOs esse momento de leitura, cada grupo recebeu sua versdo original. Esta foi lida
por mim para toda a turma. Em seguida, discutimos semelhancas e diferencas entre o texto
original e a criacdo deles, principalmente com relacdo ao enredo da historia. Este foi nosso
momento de introducdo e de leitura, pois anteriormente j& haviam feito a interpretagdo,
mesmo sem saberem, das palavras que eles haviam recebido.

Esta atividade também apresentou resultado bastante positivo, pois surgiram
producdes bastante criativas, em que foram criados personagens interessantes, enredo
coerente, cOmico, apesar de haver nelas alguns problemas relacionados a ortografia, a coesédo

e a coeréncia, como pode ser visto nos exemplos a seguir.

No aeroporto

Era um dia muito bonito, um homem mais velho com 40 anos de idade, e o
filho dele Pedro que tem 14 anos de idade, e o pai de Pedro tinha que viajar por causa de
trabalho, e o Pedro perguntou: com gquem eu vou ficar por que ndo tem mais baba
disponivel. E o pai dele falou, vc ja tem responsabilidade para ficar sozinho em casa, mais
sem festa, sem namorada, e também ndo abrir porta para estranhos. T4 bom. Eu posso
confiar em vc filho? e o Pedro disse sim. Filho, eu vou chegar em 1 semana. Tchau, pai,
eu vou me comportar muito bem. T4, eu Te amo, filho; eu também, pai. Depois que o pai
de Pedro foi para Goias, o Pedro fez festa em casa. Quando o pai do Pedro esta viajando,
e pasol 2 dias, e o pai de Pedro tinha chegado, mais sedo e foi para sua casa e viu 0 seu
quintau tudo sujo, de papel igiénico, e entra viu sua casa tudo com meninas corendo, na
sua casa, e gritou, o Pedro, e o pai falou, por que a minha casa esta suja, e o filho falou,
eu sO queria dar uma festa de adolecente, mais saiu do controle.

Nesse primeiro exemplo de producdo textual, podemos perceber que as ideias
apresentadas obedecem a uma sequéncia lbgica, a uma progressdo textual e que, apesar da
auséncia de uma pontuacdo adequada, uso de paragrafos e de travessbes, € possivel
compreender a mensagem do texto criado. Além disso, devido as infléncias do ambiente

virtual, usaram-se abreviacbes, bem como nlmeros. S&o perceptiveis, também, diversos
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desvios ortogréficos, alguns explicaveis pela fonologia, como, por exemplo, a troca do | pelo
u e vice-versa.

Vejamos agora outra producdo realizada nesta mesma pratica:

A velha contrabandista

Um dia seguenti uma velha estava jogano volei na areia e chegou um bandido
e tomou a bola dela jogar e ela era fiscal da pulicia e correu atras do bandido até pegalo e
ndo comseguiu pegalo. No dia seguinte ela saiu com a lambreta e casou (cagou) até velo
e pegalo em fragrante jogano e ele foi preso e ela recuperou sua bola. E o bandido vou
(foi) 14 pega a outra bola e ndo comsigeu pegar a bola da velha. No dia seguinte, o ladrdo
foi pego pela policia e foi preso e a velha ficou mundo (muito) feliz.

Nesse outro exemplo, podemos perceber um uso de um vocabulario mais simples
e bastante transposicdo da fala para a escrita. Isso tem sido bastante corriqueiro nas producgdes
textuais dos alunos de um modo geral. Além disso, podemos observar também problema
relacionado ao campo semantico, ja que ao invés de ‘muito’ foi escrito ‘mundo’, o significado
das palavras ficaram completamente distintos.

Aqui, gostariamos de salientar que, ap6s o0s textos serem entregues, foram
devidamente apontadas para 0s alunos sugestdes de aprimoramento de sua escrita. AsSSImM
sendo, estes textos foram corrigidos e, em um segundo momento, houve a refaccdo destas
producdes textuais.

Acreditamos que momentos como esse facilitam bastante o contato dos alunos
tanto com a leitura como com a producdo textual. Quando lhes é oportunizado a chance de
usarem sua criatividade, fica perceptivel de que sdo capazes de criarem Otimos enredos,
apesar de algumas dificuldades relacionadas a lingua, tais como: pontuacdo, concordancia,
coesdo, ortografia e, em alguns casos, inclusive desvio tematico.

O que ocorre, diversas vezes, no entanto, € que muitos tém algumas limitacdes quanto
a escrita; sabem se posicionar, apresentam boas ideias, todavia, no momento de transcrevé-las
para o papel, provavelmente por alguma falha durante o processo de alfabetizacdo, perdem a
sua motivacgéo.

Assim sendo, ao realizarem esse trabalho, por ter sido feito em grupo, cada um
podia argumentar sobre as suas ideias, opinar e sugerir de forma para construirem tal texto, e
um Unico aluno desse grupo ficaria responsavel por passar essas ideias do imaginario para o
papel.

Sabemos que muitos alunos tém aversdo no momento da escrita justamente por esses
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fatores: limitacdo de vocabulario, dificuldades com relacdo a escrita, receio da corregdo do
professor, juljamento dos colegas, entre tantos outros fatores. E preciso, pois, motivarmos
esses alunos, mostrando-lhes que sdo capazes de escrever textos muito bons e que por meio da
leitura, seja esta relacionada a obras canbnicas ou ndo, certamente esta lhes ajudara a suprir as
suas dificuldades.

Outro ponto que podemos focar é a leitura de pequenos contos, ja que eram historias
curtas, isso contribuiu para que pudéssemos Ié-las calmamente, discutir sobre elas com
relacdo ao que gostaram ou ndo, de que forma o texto, que eles proprios produziram,
dialogava com o texto original.

Dessa forma, ja podemos trabalhar com alguns elementos tdo cobrados em avaliagfes
e tdo importantes para a construcdo de um texto, como, por exemplo, a intertextualidade.

Temos plena consciéncia de que é na escola 0 ambiente propicio para a formacdo de
nossos alunos e que cabe a nos, professores, gradativamente, na medida do possivel, ir lhes
apresentando nossas possibilidades de aprendizagem, em que se sintam cada vez mais livres
para se expressarem e estarem abertos para conhecer o novo, o diferente, aquilo com que fard

que eles se sintam capacitados para enfrentar as diversidades do mundo em que vivemos.

32 PROPOSTA DE INTERVENGAO: O RETRATO DE DORIAN GRAY (DURAGAO: 6 AULAS)

Até entdo, as praticas de letramento que foram feitas estavam relacionadas a leitura
mais simples, ja que, até entdo, haviamos trabalhado com uma obra menos complexa, com
uma linguagem de facil acesso e contemporanea, cuja tematica e realidade estavam bem
proximas de nossos alunos.

A partir desta terceira atividade, fomos caminhando para uma leitura que exigia muito
mais de nossos alunos. Esta envolvia a leitura de uma obra mais dificil e de um caréter
universal: O retrato de Dorian Gray.

Assim sendo, a medida que realizamos nossas préaticas, tentamos realizar propostas
com niveis de dificuldades crescentes. Primeiramente, como motivacdo, perguntei para eles se
eles proprios ou outra pessoa ja havia feito o autorretrato deles, se ja tinham visto artistas que
fazem desenhos do rosto das pessoas em pragas publicas, se essas representagdes ficavam
semelhantes a pessoa, quem na sala tinha habilidade para retratar o outro, para constatar 0 que

eles sabiam sobre autorretrato.
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Em seguida, apresentamos aos alunos o livro. Na edicdo utilizada, na capa, h4 um
rapaz bastante simpatico. A partir dessa imagem, pedimos que 0s alunos dessem suas opinides
sobre o0 enredo de tal obra. Como o titulo do livro também estd em sua capa, a maioria
mencionou que aquela imagem era o retrato de Dorian Gray, personagem principal da
historia; o que de fato é.

Em seguida, para facilitar o processo de compreensdo do texto e producdo de sentido,
foi feita a contextualizacdo dessa obra e foi contada aos alunos a histéria até o momento em
gue o retrato de Gray fica pronto. Comentamos também que apds ele receber o quadro de
presente, ele ndo permite que ninguém o veja. Indagamos aos alunos sobre o porqué de isso
acontecer.

A partir deste suspense apresentado € que tentamos motivar que 0s alunos tivessem
interesse em ler o restante da obra e que produzissem uma narrativa mostrando 0s motivos
que fizeram Dorian Gray agir dessa forma (escondendo a pintura de seu rosto de todos),
levando em consideracdo as ideologias que cada um desses alunos tem, ou seja, O
conhecimento de mundo deles, as vivéncias para criar o enredo da histéria que haviam
conhecido apenas parcialmente.

Aqui vale fazer uma ressalva em relacdo a leitura completa de tal obra, pois hd um
Unico exemplar para que vinte e nove alunos pudessem Ié-lo. Por ser uma obra extensa,
levariamos muito tempo para que essa leitura fosse realizada por toda a turma. Sendo assim,
comentamos com o0s alunos sobre a existéncia de um filme sobre tal obra, filme este que
alguns deles ja haviam assistido, para que pudéssemos dar prosseguimento a nossa atividade.
Dois alunos que tém mais interesse por este tipo de histéria fantastica pediram o livro para Ié-
lo. E, conforme Zappone (2008), o texto literario adaptado para a televisdo é um dos usos
sociais vinculados as praticas de letramento. Apesar de apenas dois lerem por completo a
obra, isso ja € um ponto positivo, pois estes podem servir de exemplo e motivagdo para que 0s
demais facam o mesmo, ndo por meras questdes avaliativas, mas pelo prazer de se aventurar
em uma narrativa tdo empolgante como a de Dorian Gray.

Dessa forma, eles produziram um final para esta narrativa a partir da interpretacdo que
haviam feito de tudo o que fora lhes apresentado anteriormente, e grande parte das historias
escritas por eles aproximou-se bastante da contada no livro e estavam bem estruturadas.
Foram gastas duas aulas para que os alunos pudessem escrever seus textos. Apresentaremos a

seguir cinco producdes realizadas por eles.
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Texto 1: “Quando Dorian Gray ganha o quadro com seu rosto pintado, ele comecou a
pensar que o quadro era da fonte de sua juventude e que so ele podia ver e ele queria que
0 quadro ficasse velho e ele ficasse jovem para sempre. Entdo, ele falou que faria tudo
por isso. Entdo vendeu sua propria alma para Adis, o deus do submundo. Entéo, ele teve
sua juventude eterna. Mas, primeiro, ele tinha que fazer uma coisa para Adis, pegar o raio
mestre de Zeus, o deus do raio, mas ele ndo iria conseguir ¢ morreu tentando.”

Texto 2: “Dorian Gray é um garoto de 17 anos, alto, cabelos cacheados e louros. E
muito bonito. Dorian foi na casa de Basil, o pintor, para Basil pintd-lo. Depois de trés
horas, Basil terminou a pintura e Dorian foi ver. Dorian ficou palido com as macas das
bochechas rosadas porque ele nunca tinha visto sua beleza. Ele levou o quadro para casa e
nao deixou que ninguém visse porque ele achava que se alguém visse, ele ia ficar velho, e
ele queria que o quadro envelhecesse ¢ ele ficasse jovem para sempre.”

Texto 3: “Meu nome € Dorian Gray; eu sou um jovem que me acho horrivel. Em um belo
dia, eu fui na casa do pintor Basil e ele pintou 0 meu retrato e eu percebi que eu era muito
lindo e ndo sabia da minha beleza. Eu tinha muito amor naquele meu retrato, porque ele
era muito lindo, s6 que ele tinha muito medo de mostrar o seu retrato porque ele tinha
medo de ser visto por aquele retrato e depois envelhecer e se lembrar da juventude dele e
ninguém podia saber daquele quadro nem mesmo Basil que o pintou.”

Texto 4: “Um dia Dorian Gray estava em casa. Ele morava em Londres quando chegou
um pintor. Ele era muito famoso chamava basil. Dorian Gray estava esperando um quadro
e quando dorian Gray recebeu esé (esse) quadro ele ficou olhando olhando e ele ndo
gostou do quadro porque ele achou que tava muito feio. Ele resolveu quardar né num
quarto que era trangado em 7chaves quando alguma visita chegava eles pediam para abrir
a porta para ver seu quadro mas Dorian Gray ndo dejava as pessoas perguntaram porque
s6 que elas ndo sabiam que o quadro tava la dentro ele falou. Esse quardo é sé de
limpeza. As pessoas acreditavam.”

Texto 5: “Meu nome ¢ Dorian Gray. Quando naci, minha mde morreu. Meu avd me
mandou para uma cidadezinha do interior de Londres. Quando meu avé morreu, voltei
para Londres e assume toda a heranga. Basil era um pintor que pintou uma imagem de
Dorian; assim que Dorian ganhou o quadro ndo deixou ninguém ver, porque ficava com
medo de envelhecer rapidamente. Assim veio surgindo varios problemas, porque nado
deixava ninguém ver.”

No texto 1, podemos evidenciar que ha uma progressdo das ideias, inclusive com uso
de elementos da mitologia grega, como, por exemplo, a presenga de “Adis” ( que faz
referencia a Hades), e Zeus e seus trovdes. Temos que realcar, neste caso, 0 conhecimento de
mundo que esse aluno demonstrou ter ao mencionar esses deuses. Ndo podemos negar que ele
conseguiu relacionar isso em seu texto por ja ter lido sobre esse assunto em algum momento
da sua vida. Na faixa etaria em que a maioria se encontra, hd um gosto muito acentuado por

leitura de textos relacionados a mitologia. Ja o texto 2, o aluno que o escreveu fez uso de
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bastante adjetivos para descrever o personagem Dorian Gray e aproximou-se bastante do final
verdadeiro da narrativa.

No terceiro texto houve também uma progressdo logica de ideias. No entanto, no
inicio optou pelo uso da 1% pessoa do singular e, ao ir finalizando a narrativa, passou a utilizar
a 3% pessoa do singular. Essa mistura de pessoas € algo corriqueiro nos textos de nossos
alunos; algo que fazem tdo espontaneamente, que nem se dao conta de que o fizeram. Ponto
esse que focamos no momento da refaccdo, bem como a questdo de paragrafos e a
importancia da pontuagdo na construcdo de sentido do texto.

Ja no quarto exemplo, podemos também constatar uma progressdo textual, no entanto
se repetem as mesmas inadequacdes de textos anteriores, tais como: auséncia de pontuacgéo,
transposicdo da fala para a escrita, 0 ndo uso de letras mailsculas quando necessérias, troca de
fonemas. Essas falhas s&o comuns no momento da escrita, algo que ndo ocorre na fala.

Por fim, o Ultimo texto apresentado apresenta também uma sequéncia textual, mas,
assim como no texto 3, houve uma discrepancia no uso das pessoas discursivas, além de
equivocos ortograficos e relacionados a concordancia, bem como auséncia de pontuacéo.

Por meio desses textos, podemos observar que nossos alunos, ao serem solicitados
para que criem seus proprios textos, conseguiram mostrar sua capacidade de escrever e 0 quao
criativos eles sdo. NoOs, enquanto professores, devemos valorizar o que é feito pelos alunos,
realcando mais 0s pontos positivos ao que diz respeito a progressdo textual, ao enredo, entre
outros elementos. E evidente que, também, devemos apontar os desvios relacionados a
concordancia, a regéncia, a pontuacdo, dentre tantos outros elementos que constituem uma
producdo textual de qualidade, para que em médio e em longo prazo, haja uma evolucdo e um
amadurecimento desses leitores/produtores, pois, acreditamos que, tanto ao realcarmos o0s
pontos positivos de suas produces e fazermos apontamentos afim de que aprimorem seus
textos, gradativamente, essas sugestdes serdo internalizadas contribuindo para uma melhor
escrita.

Para finalizar essa pratica de letramento literario, lemos os trés capitulos finais da
narrativa (capitulos XVIII, XIX e XX), projetados no data-show, para que constatassem se 0
final criado por eles estava proximo daquele escrito por Oscar Wilde. Eles gostaram bastante
de terem conhecido esta historia, por envolver mistério e um pouco de terror suave a0 mesmo
tempo. Além disso, também Ihes apresentamos o conceito de beleza que figura na natureza da
pintura que enlouquece o protagonista, procurando discutir com os alunos o conceito de

beleza atual.
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Assim, confirmamos também o quanto a literatura € atemporal, uma obra publicada no
século XIX dialoga ainda com o século XXI, em que tanto se discute e se valoriza a beleza.

Dessa forma, nossos pequenos leitores tiveram a oportunidade de conhecer uma obra
canbnica ja que, como acentua Candido (1995), € direito de todos, independentemente da
classe social, do grau de instrucdo, ter acesso a literatura. Durante todas as praticas realizadas
com nossos alunos, nossa intencdo era justamente que todos pudessem ter contato com obras
canbnicas ou ndo, mas que fossem estimulados constantemente a buscarem novas leituras,
pois sO assim eles poderiam vislumbrar algo novo, experimentar algo que s6 a literatura nos
proporciona: ver a realidade de um modo amplificado, algo que estd tdo distante de nds e, ao
mesmo tempo fica tdo prdximo, ao nos transportamos para uma realidade ora tdo semelhante
ora tdo distante da nossa.

A medida que nossos alunos perceberem que a literatura é uma arte, e, como arte, Ihes
abre horizontes, Ihes permite expor suas ideias ao mundo, bem como ampliar seus
conhecimentos, transformar-se-d80 em seres humanos melhores e com certeza mais
humanizados.

O livro foi deixado na biblioteca para que aqueles alunos que se interessassem
pudessem ter o conhecimento da obra como um todo.

Para 0s proximos anos, pretendemos que mais exemplares deste livro sejam

disponibilizados na biblioteca, para que alcancemos um maior ndmero de leitores.

42 proposta de intervengdo: Dom Quixote (Duragéo: 6 aulas)

Uma quarta atividade realizada foi a leitura de quatro capitulos de uma adaptacdo do
livro Dom Quixote, cujo titulo € Dom Quixote: quatro séculos de modernidade, de Mario
Amora Ramos. Como podemos ver, gradativamente, fomos introduzindo obras de maior
complexidade, que exigia mais de nossos leitores.

Para conseguirmos realizar uma leitura que exigia mais atencdo, concentracdo e muita
dedicagdo por parte de todos, na tentativa de envolvermos esses nossos alunos no universo
literario candnico, fizemos uma pratica um pouco diferente.

Em um primeiro momento, como nossa motivacdo, foram mostradas aos alunos
algumas imagens, pinturas feitas por Candido Portinari, que representam alguns dos

momentos mais marcantes da histéria de Dom Quixote.
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Posteriormente, no momento de fazermos a introducdo da obra, apresentei-lhes a capa
do livro, discutimos sobre o titulo Dom Quixote: quatro séculos de modernidade, uma
adaptacdo, que mantém o foco na versdao original. Para esses dois primeiros momentos, foram
utilizadas duas aulas.

Para realizarmos a leitura propriamente dita, dividimos a turma em quatro grupos, e
cada um deles ficou responsavel por ler, analisar e interpretar os trechos que lhes foram
apresentados.

O primeiro grupo ficou responsavel por fazer a contextualizacdo da obra. Nessa parte,
era preciso deixar claro quem era Dom Quixote, suas caracteristicas, 0 porqué de ele ter se
tornado um cavaleiro andante, a necessidade de ele ter uma dama para se apaixonar, um
cavalo e um fiel escudeiro.

O segundo grupo ficou responsavel por narrar 0 momento em que Quixote chega a
hospedaria na certeza de estar em um castelo e suas peripécias no local. J& o terceiro grupo
apresentou para a turma o episodio relacionado ao moinho de vento, e o quarto e Ultimo grupo
apresentou o desfecho dessa narrativa.

Este foi o momento de incentiva-los a ler pelo menos os trechos selecionados, ja que
tal obra, apesar de adaptada, é bastante extensa e, novamente, havia um Gnico exemplar, que
também ndo pertencia a biblioteca da escola. Ressaltamos, aqui, que, no momento em que 0S
grupos tiveram contato com o texto, fez-se notoria a presenca do professor, fazendo as
devidas intervencGes quando necessarias, e 0s capitulos ndo eram extensos, sendo possivel
relé-los quando preciso.

Posteriormente, baseando-se nas apresentacdes dos grupos, nas discussdes feitas e nas
pinturas que lhes foram apresentadas, os alunos foram convidados a fazer um desenho e a
escrever uma legenda para representar para eles o momento mais marcante desta atividade,
cujo objetivo era fazer com que esses alunos tivessem acesso a uma obra universal e que
expressassem sua opinido sobre o que haviam lido e compreendido por meio da linguagem
verbal e ndo verbal. Assim, concluimos a etapa de interpretacdo, com mais duas aulas.

A maioria representou a chegada de Dom Quixote a hospedaria (Figura 1). Além desse
desenho, varios outros ficaram muito bons, selecionamos outros quatro para ilustrar o

resultado bastante significativo desta atividade.
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FIGURA 1 - Dom Quixote

Elaborada pelo aluno particpante desta pesquisa, 2015.

A seguir, apresentamos as outras quatro ilustracdes: Dom Quixote chegando a
hospedaria (Figura 2); Dom Quixote enfrentando os moinhos de vento (Figuras 3 e 4), e uma

outra, representando as alucinagcdes de tal cavaleiro (Figura 5).



FIGURA 2 — Dom Quixote chegando a hospedaria

Elaborada pelo aluno particpante desta pesquisa, 2015.
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FIGURA 3 — Dom Quixote lutando contra o gigante

Elaborada pelo aluno particpante desta pesquisa, 2015.

FIGURA 4 — DOM QUIXOTE LUTANDO CONTRA O MOINHO DE VENTO
PENSANDO SER O GIGANTE

I

Elaborada pelo aluno particpante desta pesquisa, 2015.



84

FIGURA 5- DOM QUIXOTE DELIRANDO

Elaborada pelo aluno particpante desta pesquisa, 2015.

Com esta pratica de letramento literario, podemos constatar as habilidades artisticas de
nossos alunos, o quéo eles sdo capazes de expressar 0 que pensam e 0 que sentem por meio de
um simples desenho. Com isso, foi possivel trabalharmos duas manifestagbes artisticas: a
literatura, por meio da leitura de alguns capitulos de Dom Quixote: quatro séculos de
modernidade, e a producdo de desenhos. Assim sendo, atingimos nosso proposito que era
valorizar nossos pequenos leitores e fazer com que eles proprios interpretassem a obra com a
gual estavamos trabalhando naquele momento. Dessa maneira, eles conseguiram adentrar na
obra literaria ao fazerem suas inferéncias com relacdo ao que haviam lido e aprendido.

Consequentemente, esses nossos alunos conseguiram preencher os espagos vazios do texto
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literério, ideia discutida por Iser em O ato da leitura, ja& que, por meio dos desenhos e da
legenda criada para cada um deles, eles reelaboraram suas leituras a partir de inferéncias da
realidade e de seu conhecimento de mundo.

Logo, consideramos bastante significativo o resultado desta pratica, ja que foi notdria
uma interacdo entre leitor e texto e, quando houve esse processo, nossos alunos conseguiram
atribuir sentido a obra literaria de Dom Quixote de uma maneira prazerosa, pois puderam
expressar 0 que sentiram e 0 que entenderam a respeito da leitura de uma forma Iidica.
Atividades como essa aproximam bastante o jovem leitor de obras canbnicas, pois, aos
poucos, ele consegue perceber que é capaz de compreender os sentidos implicitos e explicitos
no texto. E evidente que, durante essa elaboracio de ideias e processamento de informacdes, a
figura do professor é essencial, pois € ele quem ira articular os diversos saberes:
conhecimentos dos alunos relacionados ao que esta sendo lido juntamente com aquilo que é
inovador. Isso acontecerd por meio de discussdo e fazendo inferéncias daquilo que esta sendo
lido. Ndo podemos nos esquecer de que a producdo de sentido esté ligada diretamente ao uso
que os sujeitos fazem da linguagem.

Assim sendo, a medida que o leitor amadurece, e esse amadurecimento se da ao longo
do tempo e com muitas leituras, ele proprio vai percebendo as nuances do texto, sendo capaz
de inferir e conectar a obra a sua realidade, construindo novas expectativas ou ampliando as

que ja tinha anteriormente.

52 ATIVIDADE DE INTERVENGAO: CARTA DE PERO VAZ DE CAMINHA (DURAGCAO: 6 AULAS)

ApoOs as quatro praticas de letramento relatadas anteriormente terem sido aplicadas, foi
feita pelos alunos participantes desta pesquisa a segunda simulagdo da Prova Brasil (Anexo
2), cujos resultados foram apresentados em capitulos anteriores, mas, reforcamos aqui que
houve um progresso significativo no que diz respeito a leitura e a interpretacdo desses
estudantes.

Para dar continuidade a este projeto, foi aplicada uma quinta atividade, que envolveu a
leitura da Carta de Pero Vaz de Caminha, considerado o primeiro documento da literatura
brasileira. Esta carta, além de seu valioso valor historico, nos ajuda a compreender como se
deu o processo de colonizacdo do Brasil, bem como a dificuldade que temos de compreender

o outro, principalmente aquele que é diferente de nds.
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Em um primeiro momento, como motivacdo, bem como para instigar nossos alunos,
perguntamos-lhes qual a funcdo de uma carta e se hoje em dia ela ainda é utilizada por nos.
Obviamente, grande parte citou a Internet, seja via e-mail ou via whatsapp, conseguimos nos
comunicar rapidamente com quem quer que seja, onde quer que esteja.

Para fazermos a introducdo desta carta, questionamos-lhes se tinham ouvido falar
sobre a Carta de Pero Vaz de Caminha. Um dos alunos da sala, inclusive 0 mesmo que fez o
texto da oficina relacionada ao Dorian Gray, mencionando o deus Hades, comecando a
discussdo, disse que tal carta foi escrita por Pero Vaz de Caminha para D.Manuel (rei de
Portugal quando o Brasil foi descoberto). Nesta carta, ele conta ao rei como havia sido a
chegada dos portugueses ao Brasil, bem como se deu o contato entre estes e 0 povo indigena.
A partir desta fala, alguns de seus colegas comecaram a lembrar que ja haviam estudado sobre
0 tema no ano anterior. Com isso, concluimos a importancia de se trabalhar de uma maneira
interdisciplinar com outros professores, no momento bastante oportuno de diversas areas
falarem sobre um tema, uma complementando o sentido da outra.

Como momento de leitura, foi feito um circulo em sala de aula, e cada um dos alunos
foi lendo em voz alta até que os trechos mais marcantes desta carta fossem lidos. Certamente,
ndo foi um texto de facil compreensdo. Todavia, com essa leitura, podemos realizar uma aula
interdisciplinar, j& que diversos conteudos poderiam ser discutidos simultaneamente, entre
eles: Historia, Valores Humanos, Geografia, Literatura e Lingua Portuguesa. Assim, podemos
mostrar aos alunos que as disciplinas podem se inter-relacionar, dialogar, e discutir um dado
tema.

Sendo assim, a medida que foram lendo, discutimos sobre o vocabulario e o que
conseguiram compreender daquele trecho. Discutimos varios aspectos apresentados no texto,
dentre eles: o que contribuiu para que Portugal fosse uma regido privilegiada para explorar os
oceanos; aqui, podemos ressaltar a importancia da lingua portuguesa, ja que, por meio dela foi
possivel a unidade cultural do territorio. Além disso, foi possivel discutirmos outros fatores
que ajudaram Portugal nessa conquista, como, por exemplo, sua localizacdo geogréfica
privilegiada que favoreceu a navegacdo, o conhecimento dos portugueses com relacdo as
técnicas de construgdo de manivelas, bem como instrumentos de orientagdo nautica, 0
governo monarquico, que garantia assim, a centralizacio do poder, bem como 0 apoio
incondicional e os investimentos feitos pela burguesia.

Também discutimos sobre os interesses econdmicos e religiosos dos colonizadores
portugueses. Em principio, Portugal estava mais interessado no comércio das especiarias

asidticas, pois eram mais rentdveis. No entanto, por problemas financeiros e por forte



87

presenca francesa no litoral brasileiro, os portugueses se viram obrigados a povoar a terra,
protegé-la e explora-la; dessa forma, colonizar o Brasil.

Por meio dessas informacdes, foi possivel discutir com nossos alunos o fato de que o
Brasil foi colonizado por meros interesses econdmicos e financeiros, evento esse que, em
pleno século XXI, ainda pode ser visto em nosso cenario politico, ja que diversos governantes
guerem administrar nosso pais com um UOnico objetivo: enriquecerem a si  proprios.
Novamente, podemos constatar a atemporalidade da literatura; os anos passam, € 0 NOSSO
cenario em nada se altera.

Outro ponto que mais focamos foi a questdo dos valores que sdo completamente
variaveis de acordo com a época em que vivemos. Mas, apesar dessa discrepancia, até hoje,
em pleno seculo XXI, o outro ainda nos causa certa estranheza em virtude de seu
comportamento e de suas atitudes. E inerente a espécie humana julgar o hébito e os costumes,
ou até mesmo a cultura. Ressaltamos, aqui, que essa proposta esta relacionada ao carater
historico do texto, ou seja, mais uma funcdo importante da literatura, sobretudo a colonial.

A intencdo de fazer uso dessa carta como uma das praticas de letramento literario era
trabalhar esses valores com nossos alunos, com o intuito de que percebessem a importancia
de se respeitar o outro independentemente de suas escolhas, de sua cultura ou de suas
ideologias.

Dessa maneira, como nos lembra Rouxel (2013, p.23-24):

E importante confrontar os alunos com a diversidade do literario: obras
candnicas, classicas, fundadas em valores nos quais uma sociedade se
reconhece, obras contemporaneas, literatura viva que langa um olhar sobre o
mundo de hoje; diversidade geogréfica: literatura nacional, literatura
estrangeira, principalmente as grandes obras traduzidas do passado e do
presente, que se abrem para outras culturas e constituem lugares de
compartilhamento simbdlico na era da globalizacao.

Com essa discussdo, podemos levantar varios questionamentos relacionados a histdria
de nosso pais e contextualizd-los aos dias atuais. Assim, exercemos nosso papel de
formadores de opinido e que nada é feito sem um proposito, tudo € pensado minuciosamente
para que determinado objetivo seja alcangado. No entanto, sé somos capazes de inferir esse
tipo de sentido, ao lermos e opinarmos sobre os fatos que ocorreram conosco no passado e,

ainda, hoje, acontecem.
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Ao fazermos essa leitura compartilhada, por meio da comunidade de leitores que
estavamos formando no 7° ano, pudemos fazer as duas etapas finais propostas por Cosson: a

leitura e a interpretacg&o.

62 PROPOSTA DE INTERVENGAO: AS PERGUNTAS DE LUISA  (DURAGAO: 6 AULAS)

A sexta atividade realizada envolveu a leitura do livro As perguntas de Luisa de
Patricia Engel Seco, cujo enredo se baseia em Luisa, uma garota que ndao se conforma com a
realidade de outras criancas que ndo tém uma familia, cujas condicbes de moradia s&o
péssimas. A garota demonstra preocupacdo com essa desigualdade social e a aversdo que sua
avé demonstra ao responder a todos 0s seus questionamentos sobre esse assunto. Para ela, que
€ uma crianga, ndo havia diferencas entre ela e 0s garotos de rua, ja os adultos demonstravam-
se cheios de pudor e distanciavam-se cada vez mais dessa realidade, como se tal situacdo ndo
tivesse relacdo nenhuma com eles.

Em um primeiro momento, como motivacdo, questionei-os se eles eram pessoas
guestionadoras ou se aceitavam tudo que lhes era imposto. Como nessa sala SO havia
adolescentes entre 12 e 14 anos, grande parte afirmou ndo acatar aquilo que ndo Ihe agrada,
comportamento bastante tipico dos adolescentes. No entanto, questionam aquilo que lhes
afeta, poucos afirmaram indagar sobre algo que consideram algo ‘distante’ de sua realidade.
Na tentativa de ajudd-los a entender sobre a importdncia de ser uma pessoa critica e
consciente, na nossa escola, de dois em dois anos, ocorre a eleicdo do grémio, e as chapas,
formadas por alunos de todas as séries, cada um dos membros tem uma fungdo especifica, um
projeto desenvolvido pela escola que visa ao amadurecimento pessoal de nossos alunos.

Como introducdo, lhes foi apresentada a obra para que pudéssemos analisar alguns
aspectos fisicos do livro.

Esta obra por ser menos extensa e por conseguirmos mais exemplares (cinco livros),
possibilitou o rodizio de livros entre os alunos, cada um poderia ficar com a obra por trés dias
e, posteriormente, passar o livro para outro colega. Assim foi feito o momento de leitura.

Aproximadamente, trés semanas depois desse rodizio com os livros, fomos discutir
sobre esse livro, fizemos um circulo ao ar livre. Como a obra é dividida em capitulos curtos,
fomos lendo, juntos, capitulo a capitulo, discutindo sobre as tematicas ali apresentadas, nas
quatro aulas subsequentes.

Como dito anteriormente, esta leitura, em relacdo as demais, exigia menos de nossos

alunos, j& que haviamos anteriormente trabalhado com obras de maior complexidade
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linguistica. No entanto, optamos por [é-la, principalmente pela teméatica abordada, ja que
vivenciamos a situacdo tanto da personagem principal que se incomoda com a realidade que
nos circunda, como, por exemplo, criancas abandonadas, a questdo do trabalho infantil, da
habitacdo em favelas, entre tantos outros exemplos que comprovam a desigualdade social que
acomete varios brasileiros; mas, também, é possivel ver o outro lado, pessoas que sé se
preocupam consigo mesmas, esquecendo-se de ver os problemas do proximo. Além disso, por
ser uma obra que se aproxima de nossos alunos tanto quanto a tematica, quanto ao
vocabulario em que tal histéria é construida, conseguimos fazer uma leitura, aparentemente
mais facil, mais profunda, com discussbes bastante proveitosas.

Essa discussdo reflexiva envolve préaticas de letramento literario, ja que o individuo é
convidado a se posicionar frente a0 mundo em que vive, fazendo uso de seus valores e de sua
consciéncia critica tanto para expor seu ponto de vista, como também para criar argumentos
na tentativa de amenizar o problema da desigualdade social que é negligenciado por tantos.
Dessa forma, ao estabelecer um didlogo entre a leitura e 0 mundo real é possivel realizar uma
leitura significativa, ou seja, compreender o sentido do mundo e posicionar-se em relacdo a

ele.

72 PROPOSTA DE INTERVENGAO: FRANKENSTEIN (DURAGCAO: 10 AULAS)

Trabalhamos também com a adaptacdo em portugués da obra Frankenstein de Claudia
Lopes com o mesmo proposito: estimular a leitura de obras universais para proporcionar aos
alunos envolvidos neste projeto o acesso a obras que fazem parte do patrimdnio cultural geral.
Assim, ao realizar a leitura dessa obra, nosso objetivo era discutir o perfil e as caracteristicas
da criatura e de Victor Frankenstein e de que forma a tecnologia pode contribuir na vida do
homem do século XXI se comparada com as criacdes de séculos anteriores.

Aqui, novamente, deparamo-nos com 0 mesmo entrave: ndo ha nenhum exemplar
disponivel na biblioteca. Assim sendo, por ndo ser uma obra tdo extensa, apresenta vinte e
quatro capitulos, distribuidos em cento e trés paginas, foram conseguidos dez exemplares para
que nosso trabalho pudesse ser realizado.

Como motivacdo, foram mostradas aos alunos algumas imagens da criatura, conhecida
como Frankenstein, perguntando-lhes quem era o personagem que fora apresentado. Todos o
reconheceram; no entanto, nenhum deles havia lido o livro, reconheciam-no de desenhos,

filmes, entres outros. Como introdugdo, discutimos sobre os elementos fisicos da capa, uma
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adaptacdo, como dito anteriormente, feita por Claudia Lopes. Com essas duas etapas,
utilizamos duas aulas.

Em seguida, partimos para o momento de leitura. Assim sendo, ficou estabelecido que
cada aluno poderia ficar com o livro por trés dias e, em seguida, outro colega teria a
oportunidade de fazer o mesmo. Apo0s, aproximadamente, dez dias, comecamos a leitura em
conjunto. Durante cada semana, 0s alunos sentavam-se ora em dupla ora em trios para que
todos pudessem acompanhar a leitura e, a cada semana, faziamos a leitura de dois ou trés
capitulos, dependendo da extensdo de cada um deles.

Esse processo de leitura compartilhada (duracdo de seis aulas) foi muito oportuno para
que pudéssemos trabalhar tanto com a interpretacdo do texto em conjunto, bem como ampliar
0 vocabulario. Outro fato interessante € que toda a turma cooperou tanto para ler, quanto para
ouvir os comentarios dos colegas sobre o que estava sendo lido.

Apos seis semanas fazendo a leitura da obra, partimos para a parte de interpretacdo.
Algumas de nossas discussdes foram pautadas na questdo do estranhamento do outro, da
valorizacdo daquilo que nos parece belo. Nessa fase em que se encontram, € comum a pratica
de bullying entre os colegas e a formacdo de grupos na sala. A leitura dessa obra foi um
momento oportuno para discutirmos sobre essas tematicas, que tanto causam transtornos para
a vida de muitas pessoas, bem como a questdo da tecnologia e do desenvolvimento da ciéncia:
até que ponto ela nos beneficia ou nos prejudica.

Ao término dessas discussfes, foi feita a seguinte proposta de interpretacdo: pedimos
para que eles se imaginassem como juizes e que a missdo deles seria condenar ou absolver a
criatura de Frankenstein. Dos vinte e nove alunos que participam deste projeto, neste dia,
apenas vinte e quatro deles estavam presentes. O resultado obtido foi 0 seguinte: catorze deles
absolveriam e dez o condenariam, ou seja, 58,4 % sdo a favor do monstro e 41,6 % sdo contra
ele.

A seguir, temos algumas das justificativas que os alunos apresentaram. Duas delas a

favor e duas contra.

Eu ndo condeno ele, porque o Vitor criou ele. E, mesmo que ele tenha aparéncia de
monstro, ele tinha que Ihe dar amor.

Eu absolvo o monstro, porque o seu dono o criou, ndo lhe deu amor, carinho e nem
compreensdo. Ele deveria ter sido mais legal com o monstro.
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Eu ndo o defenderia, porque ndo é s6 porque o dono dele ndo Ihe deu carinho, ele pode
sair por ai matando a familia de seu criador.

Eu o condeno, porque ele ndo devia assassinar as pessoas. Ele ndo tem nenhum direito de
fazer isso.

Nessa Ultima etapa, utilizamos outras duas aulas. Ao analisar as respostas, fica
evidente que, aqueles que o absolveram, atribuem seus atos inadequados a falta de amor e
atencdo. Discutimos bastante sobre isso, pois € oportuno que os alunos percebam que uma
atitude errada ndo pode ser corrigida com outra pior. E preciso refletir bastante antes de tomar
gualquer atitude. Ja& os que o condenaram, a justificativa foi sempre a mesma: ninguém tem o
direito de tirar a vida de ninguem, seja por qualquer motivo, mostrando-se assim mais
reflexivos e mais maduros que o grupo anterior.

Com essa proposta de letramento literario, conseguimos propiciar um momento de
interacdo entre leitor (nossos alunos) e a obra. Assim, por meio desse processo interativo, foi
possivel compreender a obra e o contexto, dialogando entre si no processo de leitura,
contribuindo para que os sentidos do texto fossem construidos. Novamente, deparamo-nos
com algo que ja haviamos constatado em outras praticas, como o fato de uma outra obra
publicada em pleno século XIX ser atemporal, jA& que discute a questdo de ética, ao se
produzir um monstro horrivel em um laboratério com pedacos de cadaveres costurados e
reanimados com uma descarga elétrica e, ao se deparar com a falta de beleza e a
monstruosidade fisica dessa criatura, 0 seu criador o rejeita, despertando no monstro 0s
instintos mais horriveis e vingativos por conta dessa rejeicdo. Trabalhamos bastante com essa
tematica, buscando levar nossos alunos a refletirem sobre a aparéncia, até que ponto o ser

humano julga o outro pelo que parece ser, ndo pelo que realmente é.

82 PROPOSTA DE INTERVENCAO: POESIAS

Nossa Ultima proposta de intervencdo estd relacionada ao trabalho com poemas, pois
até entdo ndo haviamos privilegiado este género.

Para realizarmos esta atividade, como motivacdo, foi selecionado um video, de
aproximadamente, quarenta minutos, com a trajetoria pessoal e profissional de Carlos
Drummond de Andrade, com depoimentos interessantes de Ziraldo e Marina Colassanti.

Nesse mesmo video, alguns autores declamam alguns dos poemas mais conhecidos de

Drummond, tais como: No meio do caminho tinha uma pedra e Quadrilha.
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Um ponto interessante a ser ressaltado é que, durante o video, foi comentado que
Drummond auxiliou Portinari nas pinturas das cenas do livro de Dom Quixote. Os alunos, ao
verem aquelas pinturas, imediatamente comentaram sobre o trabalho anterior que haviamos
feito com a obra Dom Quixote.

Apobs assistirmos ao video, discutimos bastante sobre o que lhes fora apresentado
anteriormente. Em seguida, sem citar qualquer tipo de nomenclatura, apesar de terem ja
ouvido o video, apresentamos-lhes algumas caracteristicas do Modernismo, ja que Drummond
é um dos mais reconhecidos autores dessa geracdo. Assim foi feita a nossa interpretacdo.

Posteriormente, os alunos foram separados em grupos, e cada um deles recebeu cinco
poemas selecionados de Drummond. S&o eles: Quadrilha, No meio do caminho, Desejos, As
sem-razbes do amor e Auséncia. Assim foi feito nosso momento de leitura. Esta escolha se
deu aleatoriamente. Alguns deles pediram o poema com o qual mais se identificam, outros
queriam ter os cinco poemas em maos. Percebemos, também, que os alunos, ao serem
solicitados para produzirem uma poesia, mostraram receio em fazé-la, pois ha uma grande
preocupacdo com aspectos estruturais, tais como rima, métrica, quantidade de estrofes e de
VErsos.

Ao diagnosticarmos essa inquietacdo, aproveitamos 0 momento para discutirmos sobre
alguns aspectos tdo importantes da poesia. Esta, como manifestacdo artistica e literaria, ndo
precisa ficar limitada a moldes preestabelecidos; os alunos poderiam livremente optar por sua
tematica e ndo era preciso fazer uso de rimas e métrica; 0 mais relevante desta pratica de
letramento era que os alunos expressassem o que estavam sentindo naquele momento com o0s
recursos que tinham em maos e com alguns momentos de fruicdo que lhes proporcionamos ao
ouvirmos a declamacdo de alguns poemas de Drummond que, indubitavelmente, inspiram o
corpo e a alma.

Em seguida, pedimos-lhes, como interpretacdo, que fizessem uma recriacdo daqueles

poemas. A seguir apresentamos-lhes algumas das producgdes feitas por eles.

DESEJOS

Desejo a vocé paz no coracdo
Harmonia e unido

Amor com paixao

Chope com os amigos

Viver sem inimigos

Ouvir uma palavra améavel
Ter uma surpresa agradavel
Ouvir uma cangdo

Sem solidéo.
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Neste primeiro exemplo, podemos observar que o texto ficou bem proximo a tematica
abordada por Carlos Drummond de Andrade, em que ele deseja apenas bons sentimentos para
todos. Também houve um trabalho com a questdo da sonoridade. Vejamos a seguir uma outra
produgéo:

QUADRILHA

Ryan ladrdo de amor, Gabriel ladrdo de coracdo, Caio sofre de sentimentos, Denilson
sofre de paixdo. Denilson se suicida, Ryan vai morar no Japao, Caio aprende a amar , e
Gabriel se transforma em um cidadao.

Nesta outra producdo, os alunos-autores fazem uso de seus proprios nomes para dar
vida a sua criacdo artistica. Aqui, também houve uma aproximacdo com o texto original tanto
na parte estética quanto no contetdo. Eles se preocuparam também com a questdo da
sonoridade ao fazerem uso de rimas.

AS CEM-RAZOES DO AMOR

Te amo, porque te amo, e tenho cem motivos
Mas pra ter cem motivos, eu preciso de tempo,
E o tempo é 0 meu inimigo.

Vocé fica sempre comigo e eu gosto de vocé.
E s6 vocé falar sim, que eu caso com vocé.

Queria ser poeta, mas poeta ndo posso ser

Poeta pensa em muitas pessoas, e eu sé penso em vocé
Mas vocé é compromissada e ndo posso te amar

Mas ainda tenho a esperanga de que um dia vamos casar.

Neste ultimo exemplo, ficam perceptiveis, apesar de ndo conhecerem as caracteristicas
desse estilo literario, marcas evidentes do Romantismo, em que 0 amor causa sofrimento; no
entanto, demonstra esperanca de que algum dia ficardo juntos. Um ponto interessante dessa
producdo é que foi escrita por um menino; muitas vezes, na faixa etaria em que se encontram
sentem dificuldade e receio em expressar 0 que sentem e, por meio da escrita, sentiu-se livre
para expor seus sentimentos mais profundos.

Por meio destas producdes, fica evidente que, por maiores que sejam as dificuldades

na hora da escrita, quando hd um estimulo prévio, é possivel produzir bons textos.



94

Aproveitamos suas vivéncias e suas emogOes, bem como o incentivo de uma discussdo em
grupo para realizarmos esta atividade. Aqui, também € importante reforcamos a importancia
do professor mediador, que interage e busca valorizar aquilo que os alunos séo capazes de
fazer por mais simples que seja. A medida que os alunos percebem que sdo capazes, seu
potencial de producdo se aprimora, e eles se sentem estimulados a aprimorar suas habilidades
de escrita e, ainda, a perceber que a leitura de livros pode Ihes proporcionar uma ampla

abertura de conhecimentos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao construirmos este trabalho, nossa meta primordial era contribuir para que os alunos
envolvidos neste projeto pudessem, gradativamente, encontrar motivacdo para ler, com o
intuito de os levarmos a perceber de que, por meio da leitura, € possivel descobrir novos
caminhos, diferentes realidades e tracar objetivos a serem alcangados.

Além disso, a todo o momento, sdo feitas diversas provas no ambiente escolar cujos
resultados, muitas vezes, ndo sdo tdo bons. Justamente, por também nos preocuparmos com
esse processo avaliativo, respaldamos nossa pesquisa em uma dessas avaliagdes: a Prova
Brasil. Por meio de simulagOes dessa prova, obtidas no site do Inep, conseguimos diagnosticar
algumas facilidades e/ou dificuldades dos nossos alunos no que diz respeito a sua
compreensdo leitora. Fizemos a opcdo por essa avaliacdo, ja que toda a escola, equipe
dirigente, docente e discente, preocupa-se com o resultado obtido pelos alunos nessa
avaliacdo, j& que, por meio deste, sdo enviados recursos técnicos e financeiros a escola.

Também foi aplicado um questiondrio para que pudéssemos compreender a visdo de
leitura que eles ja tinham, bem como identificar os géneros de sua preferéncia e como havia
sido feito (ou ndo) o letramento literario de cada um deles.

Assim que conseguimos delinear o perfil de nossos pequenos leitores, comegamos a
delinear praticas de letramento literario, com as quais tivemos o deleite de constatarmos que é
possivel estimular o interesse dos alunos pela leitura por meio de diversas atividades. Entre as
atividades apresentadas, a que gerou um resultado mais positivo foi a primeira. Atribuimos
esse interesse pelo fato de haver uma competicdo entre eles para saber quem saberia
responder ao maior ndmero de questdes.

Quanto a segunda préatica, também gostaram muito e surgiram textos com enredos
bastante interessantes. Pudemos constatar que os alunos, por meio de suas experiéncias, ou até
mesmo de leituras que ja tenham feito, conseguiram produzir textos muitos bons.

Ao que diz respeito a atividade relacionada a obra de Oscar Wilde (O retrato de
Dorian Gray), grande parte escreveu apenas um paragrafo, ndo demonstrando muito interesse
em produzir um texto que atendesse a estrutura logica de um comeco, meio e fim. Apenas
responderam, segundo o que eles imaginavam, o porqué do personagem Dorian esconder o
seu retrato de todos. Neste caso, percebemos que o tratamento com a obra literaria classica,
que requer de seu leitor mais codigos, deve ser trabalhada de uma forma mais longa e
detalhada até que se chegue ao texto propriamente dito. Ainda, é possivel inferir que a faixa

etaria seja ainda precoce para o tratamento do tema em questéo.
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Quanto a atividade do livro Dom Quixote, alguns dos alunos, apesar das dificuldades
de exporem para turma o que haviam entendido do texto lido, conseguiram fazé-lo com o
auxilio de algumas perguntas que lhes foram feitas para ajuda-los a conduzir as ideias que
tinham sido destacadas. Neste caso, fica evidente que o trabalho de mediacdo é uma condigdo
imprescindivel para o possivel sucesso da atividade. Ao trabalhar com o tema de uma obra de
grande distanciamento de seu leitor, faz-se necessario uma intermediacdo da leitura para que
ela seja uma porta de entrada para outras.

Quanto aos desenhos legendados produzidos por eles, grande parte representou a
hotelaria que, aos olhos de Dom Quixote, era um castelo luxuoso. No entanto, houve alguns
desenhos que ficaram muito bons, t&o representativos quanto os que eles haviam visto de
Portinari. Neste caso, verificamos que o trabalho com outras formas de linguagem, como a
pintura, pode ser muito Util para complementar o processo de mediacdo e instigar outras
habilidades dos educandos.

Ao trabalharmos com a Carta de Pero Vaz e As perguntas de Luisa, apesar de ndo
terem produzido nada por escrito, as discussdes foram muito proveitosas, suscitando temas
como a discriminagdo social, racial e também sexual. Também argumentamos sobre a
questdo da ma distribuicdo de renda, e muitos dos alunos envolvidos neste projeto viram-se
diretamente envolvidos nessa discussdo, pois passam por situacBes semelhantes aquelas
descritas por Luisa no livro. Fica evidente que, ao exporem suas ideias oralmente, a facilidade
é bem maior do que quando séo solicitados a transporem-nas para o papel.

Ja com a oficina realizada com a obra Frankenstein, apesar de ser uma obra classica, 0
tema foi bastante apropriado para a faixa etaria de nossos alunos, pois, por meio dessa leitura,
eles puderam constatar o qudo dificil é julgar alguém, pois sempre existem dois lados e
encontrar o equilibrio e ser justo sempre é algo que exige de nds muita reflexdo, neutralidade.
Além desse topico, discutimos também a questdo de julgarmos o outro pela aparéncia, algo
que nessa faixa etaria fazem de maneira tdo corriqueira. O qudo inferior uma pessoa se sente
ao ser maltratada e o quanto isso interfere em seu comportamento e em suas atitudes. Nesse
sentido, o texto literario classico conseguiu atingir nosso publico-alvo de uma maneira
bastante interessante.

Por fim, a Ultima atividade de letramento, que envolvia a producdo de poemas, foi
muito gratificante; destacamos o fato de que os alunos demonstraram que sdo capazes de
produzir bons textos, e alguns tém gosto por isso, pois se sentem livres para escreverem sobre

0 que pensam e 0 que sentem de uma maneira livre.



97

Essas praticas, além de contribuirem para a formagdo dos alunos, certamente tém sido
fundamentais para nosso aprimoramento profissional e pessoal, jA que constantemente temos
estudado ou lido algumas teorias na expectativa de melhorar o ensino por meio do
aprimoramento da leitura e da escrita.

Ao refletirmos sobre como e quais praticas de letramento poderiamos propor aos
nossos alunos, foi preciso um preparo tedrico para que, posteriormente, pudéssemos colocar
em prética as ideias que foram programadas e selecionadas anteriormente.

Enfim, acreditamos que a leitura é essencial na vida de todos nés. E preciso estimular
em nossos alunos, por mais arduo que seja essa missdo, o habito de ler. Por mais que os
recursos sejam insuficientes, que os espacos de leitura ndo sejam adequados, que tenham
acesso a poucas obras literarias, cabe a nos, professores, usar a nossa criatividade, nosso bom
senso e, com aquilo que tivermos em mdos, canaliza-lo em prol do crescimento pessoal e
cognitivo de nossos alunos. Temos consciéncia de que é essencial darmos a possibilidade de
os alunos terem contato com esse tipo de livro, cujo conteGdo lhes deixara marcas,
acrescentando-lhes novas experiéncias e emocdes, bem como ampliando seu vocabulario e
conhecimento de mundo.

Ao desenvolvermos este projeto, nossa meta principal foi desenvolver e aplicar
diversas préaticas de letramento literario com o intuito de incentivar 0 gosto pela leitura de
nossos alunos, e que o ato de ler ndo seja apenas uma acdo mecanizada, uma mera
decodificacdo; nosso intuito € que as leituras que sejam feitas por eles produzam um sentido
em suas vidas, que eles consigam associar as historias lidas as suas vivéncias, apresentando-
lhes ideias inovadoras ou confirmando aquelas que ja tinham anteriormente.

No entanto, temos consciéncia de que vivemos em um mundo altamente globalizado,
em que constatamos que grande parte dos livros impressos foi substituida por uma tela digital.
A cada nova geracdo isso se torna mais perceptivel. Essa nova geracdo dedica muito de seu
tempo em jogos, conversas, inclusive leituras via internet. Diante de tantos recursos mais
instigantes que um livro impresso, é perceptivel que o texto literario foi posto em um segundo
plano, pois muitas vezes este é usado como pretexto para ensino de qualquer contelido ou para

se apresentar caracteristicas de cada autor de acordo com a época literdria a que pertenceu.

A aprendizagem engessada das ‘escolas’ literdrias, o pouco tempo dedicado a leitura
literdria e a constituicdo do sujeito-leitor, a fragmentacdo da disciplina de lingua
portuguesa em gramatica-literatura-producdo de texto, a pequena carga horaria
destinada as aulas de literatura, a pressdo dos exames e processos de selecdo e a
adocdo de resumos canhestros das obras que deveriam ser lidas, tudo isso vem
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coroar uma histdria de ‘fracasso’ ou ‘insucesso’, reiterando a ideia de que literatura
¢ algo pra gente ‘genial’. (Dalvi, 2013, p.75)

Sendo assim, cabe a nos, professores, despertar em nossos alunos o gosto pela leitura
seja ela relacionada a textos canbnicos ou ndo. Temos que, além de sermos os mediadores
desse processo, sermos também motivadores. Para isso, € oportuno mostrar-lhes uma
diversidade de géneros textuais e de obras, para que cada um, dentro de suas particularidades
e de suas preferéncias, escolha um texto que mais |he atraia e assim conhecera novas
realidades e ampliard seu conhecimento de mundo.

Consequentemente, quando tais objetivos forem alcancados, qualquer avaliagdo que
lnes for aplicada, o resultado serd positivo, pois ja conseguiram internalizar determinados

conhecimentos, 0s quais poderéo ser utilizados ao longo de sua vida.
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